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RESUMO

MOURA, Natalia Collares de. Curso de Formacdo Em Educacdo Ambiental e Agenda
21 Escolar: Dificuldades e Possibilidades na Visdo dos Tutores. 2009. 87 f. Monografia
(Bacharelado) - Instituto de Biologia Roberto Alcantara Gomes, Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2009.

A sociedade humana vem praticando um modelo de desenvolvimento capitalista, que
juntamente com o avanco acelerado das inovacgfes tecnoldgicas, tem interferido
profundamente no meio no qual vivemos. Dentro deste contexto do uso inadequado dos
bens coletivos planetérios, insurge a Educacdo Ambiental. O surgimento da Educacédo
Ambiental dentro do ambito historico e politico esta respaldado por documentos oficiais
e compde o curriculo das escolas brasileiras por meio do tema transversal Meio
Ambiente orientado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), langcado em 1998.
A Educacdo Ambiental € um processo continuo que prevé transformac¢des no individuo
e na coletividade a médio e longo prazo. A viabilidade da implementacdo da Educacao
Ambiental ganha uma forte aliada nesta misséo, a Agenda 21 Escolar. Esta se originou
na Agenda 21, que nada mais € do que um plano de acdo global assinado por 179
paises de diversas regides do planeta. Esse documento foi criado em 1992 durante a
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92).
Durante esta conferéncia, definiram-se os compromissos assumidos pelos paises em
construir um novo modelo de desenvolvimento que resultasse em melhor qualidade de
vida para a humanidade e que fosse econdmica, social e ambientalmente sustentavel
para o século XXI. O Curso de Form-acdo em Educacdo Ambiental e Agenda 21
Escolar: Elos de Cidadania constitui uma acéo dentro das politicas publicas do Governo
do Estado do Rio de Janeiro ao promover a capacitacdo de recursos humanos e
preparacéo de profissionais e estudantes orientados para as atividades de gestdo e de
educacdo ambiental em diversas localidades da regido metropolitana do estado, de
acordo com a Lei Estadual n° 3.325/99. Esta institui a Educacdo Ambiental e d& outras
providéncias. Pretendeu-se realizar um levantamento documental dos relatdrios
mensais preenchidos pelos tutores, identificando as dificuldades e potencialidades
enfrentadas pela tutoria e demais participantes que influenciaram no desenvolvimento
do Curso de Form-Acdo em Educacdo Ambiental e Agenda 21 Escolar: Elos de
cidadania. Inumeros fatores, positivos e negativos, foram encontrados pela tutoria ao
longo de nove meses de trabalho. Aléem de fazer esse levantamento, foi feita uma
avaliacdo dos fatores que influenciaram o curso com o intuito de promover melhorias
em trabalhos futuros. Dessa forma, ao pontuar essas dificuldades e potencialidades, a
presente pesquisa visa contribuir corrigindo ou minimizando ao maximo os fatores
negativos encontrados e, concomitantemente, incentivando e promovendo ainda mais
0S pontos positivos em cursos futuros.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental — Agenda 21 Escolar — Politicas Publicas —
Curso Presencial — Pesquisa Documental — Dificuldade e Potencialidades



viii

ABSTRACT

The human society is practicing a model of capitalist development, which together with
the rapid advancement of technological innovations, has interfered deeply in the way in
which we live. Within this context of inadequate use of collective goods worldwide,
emerge Environmental Education. The emergence of environmental education within the
historical and political context is backed by various official documents and is
contemplated in the curriculum of Brazilian schools through the theme Environment in
the National Curricular Parameters (PCN), launched in 1998. Environmental Education
is an ongoing process that requires changes in individual and community in the medium
and long term. The feasibility of the implementation of environmental education won a
strong ally in this mission, the Agenda 21 School. This was originated in Agenda 21,
which is nothing more than a global plan of action signed by 179 countries around the
world. This document was created in 1992 during the United Nation Conference on
Environment and Development (Rio-92). During the conference, it was postulated
various commitments made by countries in building a new model of development which
would result in better quality of life for mankind, and to be economically, socially and
environmentally sustainable for the twenty-first century. The Curso de Form-agdo em
Educacdo Ambiental e Agenda 21 Escolar: Elos de Cidadania is an action within the
public policy of the Government of the State of Rio de Janeiro to promote the training of
human resources and preparation of professional and student, through activities of
management and environmental education at various locations in the metropolitan
region of the state, according to State Law No 3325/99. This establishes the
Environmental Education and makes other provisions. With the intent to carry out a
documentary survey of the monthly reports completed by tutors, this study aims to
identify potential and difficulties faced by mentoring and other participants that
influenced the development of the Curso de Form-acdo em Educagdo Ambiental e
Agenda 21 Escolar: Elos de Cidadania. Numerous factors, positives and negatives,
were found by mentoring over nine months. In addition, an assessment was made of the
factors that influenced the course wishing to promote improvements in future works.
Thus, when scoring the difficulties and potential, this research aims to help correct or
minimize the negatives factors found and, concomitantly, further encouraging and
promoting the positive points in future courses.

Keywords: Environmental Education — Agenda 21 School — Public Policy — Presential

Course — Document Search — Difficulty and Potential
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INTRODUCAO

Atualmente, a sociedade humana vem praticando um modelo de
desenvolvimento capitalista, que juntamente com o avanco acelerado das
inovacoes tecnoldgicas, tem interferido profundamente no meio no qual vivemos.
Isso ocorre, visto que 0s hiveis de consumo aumentaram consideravelmente nas
tltimas décadas, demandando cada vez mais das matérias primas do nosso
planeta, aumentando o descarte dos materiais e gerando mais residuos soélidos
(TRIGUEIRO, 2005).

Nesse contexto € necessaria a substituicdo deste estilo de vida por um
modelo mais sustentavel, considerando os limites suportaveis da natureza,
preservando os interesses das geracfes futuras e, a0 mesmo tempo, as
necessidades das geragfes atuais, visando a melhoria da qualidade de vida de
todos (TRIGUEIRO, 2005). Dessa forma, “A Educacdo Ambiental se insurge num
contexto derivado do uso inadequado dos bens coletivos planetarios em diferentes
escalas espacgo-temporais” (PEDRINI, 1998, p.294).

De acordo com a Lei Federal N° 9.795, de 27 de abril de 1999, entende-se

por educacdo ambiental:

(...) os processos por meio dos quais os individuos e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

A Educacdo Ambiental deve envolver todos os cidaddos, através de um
processo participativo permanente que procura sensibilizar o educando, tornando-
0 mais consciente e critico perante a problematica ambiental. Devido a sua
importancia, a legislacdo brasileira recomenda a implantacdo da educacdo
ambiental em espacos formais e ndo formais de ensino, mas, principalmente, no
ambito escolar (ensino formal).

Sendo assim, em 2007, foi criado o Curso de Form-Agdo em Educacao
Ambiental e Agenda 21 Escolar: Elos de Cidadania que € uma acdo dentro das

politicas publicas do Governo do Estado do Rio de Janeiro, tendo respaldo na Lei



Estadual de Educacdo Ambiental n® 3.325, de 17 de dezembro de 1999, de que
dispbe sobre a Educagdo Ambiental, institui a Politica Estadual de Educacgéo
Ambiental e cria o Programa Estadual de Educacdo Ambiental.

O obijetivo principal do curso foi:

Oportunizar aos professores, profissionais da educagéo e estudantes de
diferentes localidades do Estado do Rio de Janeiro uma form-Agédo em
Educacdo Ambiental que propicie o incentivo ao protagonismo dos
estudantes e a particip-Acao dos diferentes atores sociais em relagcédo a
busca de solugcdes para as questbes socio-ambientais cotidianas
(Documento Oficial do Curso de Formacdo em Educacdo Ambiental e
Agenda 21 Escolar: Elos de Cidadania/ 2007).

O curso foi desenvolvido de outubro de 2007 a outubro de 2008 e foi
composto inicialmente por uma etapa presencial e, posteriormente, por uma etapa
nao-presencial. Durante todo o curso houve o acompanhamento de tutores que
possuiam inlUmeras atividades. Os tutores tiveram grande importancia ao longo de
todo o processo, pois trabalharam diretamente em contato com 0s cursistas
participantes, com a coordenacao geral do curso e as secretarias parceiras. Dessa
forma, este grupo vivenciou e ficou ciente de inUmeros sucessos e problematicas
ocorridas ao longo de um ano de trabalho.

Sendo assim, foi levantada a seguinte questdo: Quais foram os fatores que
influenciaram no desenvolvimento do Curso de Form-Agcdo em Educagéo
Ambiental e Agenda 21 Escolar: Elos de cidadania segundo a tutoria?

O objetivo geral da pesquisa CURSO DE FORMACAO EM EDUCACAO
AMBIENTAL E AGENDA 21 ESCOLAR: DIFICULDADES E POSSIBILIDADES
NA VISAO DOS TUTORES foi levantar os fatores pontuados pela tutoria que
influenciaram no desenvolvimento do Curso de Form-A¢do em Educacéo
Ambiental e Agenda 21 Escolar: Elos de cidadania.

Os objetivos especificos do estudo foram:

¢ identificar as dificuldades e potencialidades enfrentadas pelos tutores e

demais participantes;

e analisar como as dificuldades e potencialidades influenciaram no

desenvolvimento do trabalho.



No primeiro capitulo desta monografia, chamado de “Educacdo Ambiental:
Principais Marcos Histéricos”, é feita a contextualizacdo histérica e politica da
Educacdo Ambiental, apresentando as principais conferéncias, eventos, leis e
documentos gerados tanto no cenario mundial quanto no nacional.

O segundo capitulo, intitulado de “Agenda 21: Pensando Globalmente,
Agindo Localmente”, apresenta a criagdo da Agenda 21 e, conseqientemente,
Agenda 21 Escolar.

A terceira parte deste trabalho, foi nomeado “Curso de Form-Ac&o em
Educacdo Ambiental e Agenda 21 Escolar: Elos De Cidadania”. Este capitulo foi
organizado em quatro partes, que apresentam respectivamente: o surgimento, a
estrutura, as avaliacdes feitas sobre o curso e o funcionamento da tutoria nas
Coordenadorias Regionais de Ensino Metropolitanas participantes.

O procedimento metodologico utilizado na quarta parte desse trabalho foi
uma pesquisa documental das informagdes disponibilizadas pelos tutores em seus
relatérios mensais, tendo sido feito posteriormente uma andlise e avaliagdo
desses dados gerados.

A quinta parte do trabalho apresenta e discute os resultados obtidos, que
foram embasados em duas questbes presentes no relatorio: dificuldades
encontradas pelo tutores e fatores que contribuiram para o desenvolvimento da
tutoria. Esse estudo visava pontuar as dificuldades e possibilidades encontradas
pelos tutores e terceiros no decorrer do Curso de Form-A¢do em Educacgao
Ambiental e Agenda 21 Escolar: Elos De Cidadania. Baseando-se nas respostas
obtidas, foram criadas categorias para as questdes encontradas, transformando os
dados qualitativos em dados quantitativos, possibilitando uma andlise e discussao
dos resultados.

E, finalmente na ultima parte séo feitos algumas consideracdes finais sobre
a pesquisa CURSO DE FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL E AGENDA
21 ESCOLAR: DIFICULDADES E POSSIBILIDADES NA VISAO DOS TUTORES,

além de comentarios complementares ao trabalho.



1. EDUCACAO AMBIENTAL: PRINCIPAIS MARCOS HISTORICOS

N&o s6 os pobres e oprimidos gritam. Gritam as aguas,

gritam os animais, gritam as florestas, gritam os solos, enfim, grita a
Terra como superorganismo vivo chamado Gaia.

(BOFF, 2002)

1.1 Cenério Mundial

Os primeiros registros do termo “Educacdo Ambiental” datam de 1948, em
um encontro da Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza (UICN) em
Paris (BRASIL, 2007). Porém, a preocupacdo, discussdo e mobilizacdo da
comunidade em torno das questbes ambientais sé surtiram efeito a partir da
década de 1970.

Em 1972, a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Ambiente Humano,
realizada em Estocolmo, constituiu o primeiro pronunciamento solene sobre as
questBes ambientais, inserindo a tematica da Educacdo Ambiental na agenda
internacional (BRASIL, 2007). Essa Conferéncia representou um marco inicial para
a Educacdo Ambiental, onde questfes que envolviam o ambiente foram discutidas
a nivel mundial com a denuncia de um provavel colapso da humanidade. Segundo

o Principio 19, se expressa a convic¢gdo comum de que:

E indispensavel um esforco para a educacdo em questdes ambientais,
dirigida tanto as geragdes jovens como aos adultos e que preste a devida
atencao ao setor da populacdo menos privilegiado, para fundamentar as
bases de uma opinido publica bem informada, e de uma conduta dos
individuos, das empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua
responsabilidade sobre a protecdo e melhoramento do meio ambiente em
toda sua dimensdo humana. E igualmente essencial que os meios de
comunicacdo de massas evitem contribuir para a deterioracdo do meio
ambiente humano e, ao contrario, difundam informacdo de carater
educativo sobre a necessidade de protegé-lo e melhora-lo, a fim de que o
homem possa desenvolver-se em todos os aspectos. (Declaracdo da
ONU sobre o0 Ambiente Humano, 1972) (BRASIL, 2009)

Trés anos depois foi realizado o Congresso de Belgrado, na antiga

lugoslavia, promovido pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a



Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Programa de Meio Ambiente da ONU
(PNUMA). Durante este congresso, foram formulados os principios e as
orientacbes para o futuro, lancando o Programa Internacional de Educacao
Ambiental - PIEA (IEEP) (BRASIL, 2007). Além disso, outra grande contribuicdo
deste evento foi a elaboracdo da Carta de Belgrado que foi assinada por
representantes de sessenta e cinco paises participantes. Esse documento
esclareceu sobre as questbes ambientais da época, que permanecem atuais, e
exemplificou a grande preocupac¢do mundial quanto ao modelo econdmico e suas
conseqiiéncias ao ambiente. Dessa forma, afirma-se que € necessaria uma
reforma no sistema educacional, atingindo a juventude diretamente, havendo uma
reformulagcdo no relacionamento entre docentes, discentes, assim como toda

comunidade escolar e do entorno.

A reforma dos processos e sistemas educacionais é central para a
constatagdo dessa nova ética de desenvolvimento e ordem econdmica
mundial. Governantes e planejadores podem ordenar mudancgas e novas
abordagens de desenvolvimento e podem melhorar as condigBes do
mundo, mas tudo isso se constituira em solu¢Bes de curto prazo se a
juventude nao receber um novo tipo de educacao. Isto vai requerer um
novo e produtivo relacionamento entre estudantes e professores, entre a
escola e a comunidade, entre o sistema educacional e a sociedade
(Carta de Belgrado) (BRASIL, 2009).

Em 1977, aconteceu em Thilisi, capital da Gedrgia (ex-URSS), a
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, organizada pela
UNESCO em parceria com o0 PNUMA. A partir deste encontro foram estabelecidos
as definicbes, 0s objetivos, os principios e as estratégias para a Educacao
Ambiental que sédo adotados até os dias atuais (BRASIL, 2007). Nessa
Conferéncia foi proposta uma mudanca de acado e no modo de vida das geracoes,

baseadas no desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, promovendo a paz entre 0s

poVoS.

A educacdo ambiental é uma dimensdo do discurso e da préatica da
educacéo, orientada & prevencgéo e a solugdo dos problemas concretos
apresentados pelo meio ambiente, gragas a um enfoque interdisciplinar e
a participacao ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade. (I
Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental, em Thilisi,
1977) (DIAZ, 2002)



Dessa forma, a Educacdo Ambiental passa a se configurar como uma

necessidade e cabe a toda a populagéo:

(...) viabilizar uma educagdo ambiental critica que venha de maneira
eficaz e comprometida com uma ética de justica ambiental, participar na
construgdo de uma nova sociedade ambientalmente sustentavel.
(GUIMARAES, 2004, p.24).

Durante a década de 1980 foram feitos inUmeros eventos internacionais de
menor porte, porém igualmente significativos: | Jornada de Educacdo Ambiental
de ambito estatal, em Sitges, Barcelona (1983); Congresso Internacional sobre
educacao e formacéo relativas ao meio ambiente, em Moscou, (1987); Il Jornada
de Educacdo Ambiental de carater estatal, em Valsain, Segovia (1987); Seminario
para uma Estratégia de Introducéo da Educacdo Ambiental no Sistema Educativo,
Navas del Marqués, Segovia (1988) (DIAZ, 2002).

Ja na década de 1990, ocorreu um outro evento de grande impacto no
cenario ambiental, a 2% Conferéncia das Nag6es Unidas para o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento (Conferéncia Rio-92), organizada pela Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), no Rio de Janeiro. A Conferéncia Rio-92 consagrou o conceito de
Desenvolvimento Sustentavel, como também contribuiu para uma ampla
conscientizacdo da responsabilidade dos paises desenvolvidos em relagdo aos
danos ambientais (LEAL, 2009, p. 267). A partir da discussao que envolveu
inUmeros segmentos da sociedade, empresas e Governos, a Rio-92 possibilitou a
elaboracdo de importantes documentos e acordos oficiais voltados para a garantia
da integridade do sistema ambiental planetario.

Durante essa conferéncia foi elaborado e aprovado um plano de acéo
global, chamado de Agenda 21. Esse documento foi assinado por cento e setenta
e nove paises e define os compromissos assumidos por estes em construir um
novo modelo de desenvolvimento que forneca melhor qualidade de vida para a
humanidade e que seja econbmica social e ambientalmente sustentavel para o
século XXI (BRASIL, 2007).

Basicamente, a Agenda 21 é “um conjunto de recomendacdes para orientar

governos de paises, regioes e cidades, organizacdes e grupos da sociedade nos



seus processos de desenvolvimento sustentavel” (LEAL, 2009, p. 270). Para que
ele seja implementado, cada pais, regido, estado e/ou municipio, embasado no
documento original, deve elaborar a sua prépria Agenda 21, pontuando as metas
de trabalho de acordo com a realidade e especificidades de cada localidade. Com
isso, a Agenda 21 representa “um programa de agdo para viabilizar a adog&o do
desenvolvimento sustentavel e ambientalmente racional em todos os paises e
para todos os segmentos da sociedade” (LEAL, 2009, p. 270).

Nesta Conferéncia, foi também proposta a elaboragdo da Carta da Terra,
gue foi discutida mundialmente por 6rgdos ndo governamentais e governos. Este
documento so foi finalizado em 2000 e contou com a participacdo de quarenta e

seis paises e mais de cem mil pessoas (Carta da Terra, 2000).

A Carta da Terra parte de uma viséo integradora e holistica. Considera a
pobreza, a degradacdo ambiental, a injustica social, os conflitos étnicos,
a paz, a democracia, a ética e a crise espiritual como problemas
interdependentes que demandam solu¢fes includentes. Ela representa
um grito de urgéncia face as ameacgas que pesam, sobre a biosfera e o
projeto planetario humano. Significa também um libelo em favor da
esperanca de um futuro comum da Terra e Humanidade (BOFF, 1992
apud BRASIL, 2009).

Paralelo a Rio-92, ocorreu o Forum Internacional de ONGs e Movimentos
Sociais (conhecido como Férum Global-92) que foi presidido pelo Forum Brasileiro
de ONGs e Movimentos Sociais para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento
(FBOMS). Durante esse evento, foram desenvolvidos inimeros documentos
internacionais de extrema importancia, dentre eles: o Tratado de Educacdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global desenvolvido
pela sociedade planetaria. Mesmo ndo sendo considerado oficial, esse tratado tem
bastante relevancia por ter sido elaborado no ambito da sociedade civil e por
reconhecer a Educacdo Ambiental como um processo politico dindmico, em
permanente construcdo, orientado por valores baseados na transformacao social.

(BRASIL, 2009)



Esse documento estabelece principios fundamentais da educacgdo para
sociedades sustentaveis, destacando a necessidade de formagdo de um
pensamento critico, coletivo e solidario, de interdisciplinaridade, de
multiplicidade e diversidade. Estabelece ainda uma relacido entre as
politicas publicas de EA e a sustentabilidade, apontando principios e um
plano de ac¢do para educadores ambientais. Enfatiza os processos
participativos, voltados para a recuperacdo, conservacdo e melhoria do
meio ambiente e da qualidade de vida (BRASIL, 2007).

Em 1997, durante a Conferéncia Internacional sobre o Meio Ambiente e
Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, em
Tessaloniki, os temas colocados na Rio-92 sdo reforcados. Notou-se que,
passados cinco anos do evento, o desenvolvimento da Educagdo Ambiental havia
sido insuficiente. Percebeu-se, portanto, que era necessario articular mais acoes
de Educagdo Ambiental baseadas nos conceitos de ética e sustentabilidade,
identidade cultural e diversidade, mobilizacdo e participacdo, além de praticas
interdisciplinares (BRASIL, 2007).

Em 2002, ocorreu a Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel,
mais conhecida como “Rio+10”, em Joanesburgo. Esse evento aconteceu 10 anos
apos a Rio-92 e 30 anos depois da Conferéncia em Estocolmo. Durante esta
Cupula, foram elaborados mais dois documentos oficiais, adotados por 191 paises
presentes na Conferéncia: a Declaragdo Politica e o Plano de Implementacéo.
Vale ressaltar que esse evento foi marcado por falta de credibilidade, afinal, apés
10 anos a Rio-92, o quadro mundial havia sofrido pouca alteragao (BRASIL, 2002).

A iniciativa das Nac¢des Unidas de implementar a Década da Educacéao para
o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014), mostrou sinais de reconhecimento
do seu papel perante a problematica socioambiental, reforcando mundialmente a
sustentabilidade a partir da Educacgédo (BRASIL, 2007). Essa atitude potencializa
as politicas publicas, os programas e a¢fes educacionais ja existentes, além de
multiplicar propostas inovadoras.

Em novembro de 2007, ocorreu em Ahmedabad na india a IV Conferéncia
Internacional sobre Educacdo Ambiental organizado pela UNESCO e PNUMA,
também conhecida como Thilisi + 30. Neste evento foi desenvolvida a tematica
“Educacdo Ambiental rumo a um Futuro Sustentavel — Parceiros para a Década da

Educagcdo para o Desenvolvimento Sustentavel’, em que surgiram caminhos



possiveis para se trilhar. Essa quarta conferéncia focou o papel estratégico da
Educacdo Ambiental nos processos de tomada de decisdo e propbés um dialogo
entre a contribuicdo e experiéncia desta para com a educacédo, o desenvolvimento
sustentavel e a construcdo de parcerias (UNESCO, 2009).

Nesta primeira década do século XXI ja foram realizados inumeros
encontros internacionais em diferentes localidades do planeta com o foco na
Educacdo Ambiental e na problematica ambiental. Um evento de grande
importancia para o fortalecimento da Educacdo Ambiental nas Américas € o
Congresso Ibero Americano de Educacdo Ambiental. Esse congresso acontece
com certa periodicidade e ja contemplou inUmeros paises, como México (1992 e
1997); Venezuela (2000); Cuba (2003); Brasil (2006) e acontecera na Argentina
esse ano (2009). O encontro acontecera em um momento oportuno para o debate
sobre a Educacdo Ambiental como uma politica publica de Estado que favorega a
constituicdo e que promova sociedades mais sustentaveis (VI Congresso Ibero

Americano de Educacado Ambiental, 2009).

1.2 Cenério Nacional

No Brasil, a Educacdo Ambiental surge muito antes de sua
institucionalizacdo no Governo Federal. Até o inicio dos anos 1970, havia um
movimento conservacionista persistente. Porém, durante esta década, surge a
emergéncia de um ambientalismo unido as lutas democraticas, realizadas por
acOes isoladas de docentes e discentes, além de pequenas manifestacfes feitas
pela sociedade civil, prefeituras municipais e governos estaduais, com atividades
educacionais voltadas a a¢des para recuperacdo e melhoria do meio ambiente. E
€ exatamente durante este periodo que surgem o0s primeiros cursos de
especializacdo em Educacdo Ambiental no pais (BRASIL, 2007).

Em 1973, iniciou-se o processo de institucionalizacdo da Educagéo
Ambiental no Governo Federal Brasileiro através da criacao da Secretaria Especial
do Meio Ambiente (SEMA), ligada a Presidéncia da Republica. Outro fato

marcante ocorreu em 1981, com a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA)



10

gue estabeleceu a necessidade de inclusao da Educacdo Ambiental em todos os
niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, tendo como obijetivo
capacita-la para a participacao ativa na defesa do meio ambiente (BRASIL, 2007).

Sendo assim, no dia 05 de outubro de 1988, houve a promulgacdo da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, estabelecendo no inciso VI — do
Meio Ambiente, artigo 225, a necessidade de “promover a Educagdo Ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizacao publica para a preservacao do
meio ambiente”.

Em 1991, a Comisséo Interministerial considerou a Educacdo Ambiental
como um dos instrumentos da politica ambiental brasileira e criou duas instancias
no Poder Executivo. Sendo assim, o Grupo de Trabalho de Educacdao Ambiental
do MEC, que em 1993 se transformou na Coordenacédo-Geral de Educacéo
Ambiental (Coea/MEC) e a Divisdo de Educacdo Ambiental do Instituto Brasileiro
de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (lbama), foram criadas
para lidar exclusivamente com esse tema. Suas competéncias institucionais foram
definidas no sentido de representar um marco para a institucionalizacdo da politica
de Educacdo Ambiental no ambito do Sistema Nacional de Meio Ambiente
(Sisnama) (BRASIL, 2007).

Outros eventos pertinentes que ocorreram no Brasil foram: Encontro
Nacional de Politicas e Metodologias para a EA (MEC/SEMA), em Brasilia, em
1991 e os Encontros Técnicos de Educacdo Ambiental, promovidos pela
Assessoria/ GT de FA do MEC e SEMA/IBAMA. Esses encontros técnicos
contaram com a participacdo das Secretarias Estaduais de Educacdo, 6rgaos de
meio ambiente e das universidades federais, tendo sido realizados no Norte,
Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste, entre 0os anos de 1991 e 1992. (DIAS,
2003).

No inicio de dezembro de 1992, o MEC organizou em Foz do Iguacu o |
Encontro Nacional dos Centros de Educacdo Ambiental. Esse evento reuniu
coordenadores pedagogicos, técnicos dos Centros de Educacdo Ambiental e dos
departamentos do MEC nos estados, técnicos das Secretarias de Educacéo

(estaduais e municipais) e das universidades (federais e municipais), para discutir



11

as propostas pedagogicas, metodologias para a capacitacdo e para as atividades
a serem desenvolvidas nos centros (DIAS, 2003).

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), criado em 1994,
em um de seus paragrafos reafirma a importancia da atuacdo social como peca

fundamental para que ocorram mudancas ambientais.

E nesse contexto onde os sistemas sociais atuam na promocdo da
mudanca ambiental, a educacdo assume posicdo de destaque para
construir os fundamentos da sociedade sustentavel, apresentando uma
dupla funcdo a essa transicdo societaria: propiciar 0s processos de
mudancas culturais em direcdo a instauracdo de uma ética ecolédgica de
mudancas sociais em direcdo ao empoderamento dos individuos, grupos
e sociedades que se encontram em condi¢cdes de vulnerabilidade face
aos desafios da contemporaneidade (BRASIL, 2003, p. 9).

No ano de 1997, foi realizada a | Conferéncia Nacional de Educacéao
Ambiental (CNEA), em Brasilia, em que foi redigida e aprovada a Declaragédo de
Brasilia para a Educacdo Ambiental. Esse documento fornecia um diagndstico da
situacdo da Educacdo Ambiental no Brasil e recomenda¢des que visavam a
melhoria no seu desenvolvimento (BRASIL, 2007).

Em 1999, foi sancionada pelo Congresso Nacional a Lei N° 9.795/99 de 27
de abril, que aborda a Educacdo Ambiental, institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, dentre outros. Essa lei definiu o complexo conceito de
Educacdo Ambiental e passou a ser aplicado em diversos documentos oficiais em
escala nacional, estadual e municipal.

De acordo com essa lei, segundo o capitulo I, artigo 1° da Politica Nacional

de Educacdo Ambiental, entende-se por educacdo ambiental:

(...) os processos por meio dos quais os individuos e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

No Rio de Janeiro, em 17 de dezembro de 1999, foi criada a Lei N° 3.325,
que aborda sobre a Educacdo Ambiental, instituindo a Politica Estadual de
Educacdo Ambiental, criando o Programa Estadual de Educacdo Ambiental e

complementando a Lei Federal N° 9.795/99 no Estado do Rio de Janeiro.
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A referida lei considera a Educagdo Ambiental:

(...) um componente essencial e permanente da educagéo
estadual e nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em caréater formal
e nédo-formal.

Cabendo, portanto, as diferentes instituicbes educativas do estado
promoverem a Educacdo Ambiental de maneira integrada e de modo a atingir toda
a comunidade.

Art. 18 . As escolas da rede publica estadual de ensino deveré&o priorizar em suas
atividades pedagdgicas praticas e tedricas:

| - a adocdo do meio ambiente local, incorporando a participagdo da
comunidade na identificagéo dos problemas e busca de solugdes;

Il - realizagdo de ac¢des de monitoramento e participagdo em campanhas
de defesa do meio ambiente como reflorestamento ecoldgico, coleta seletiva de
lixo e de pilhas e baterias celulares;

Il = As escolas situadas na &area de entorno da Baia de Guanabara
dever&o incorporar, nos seus programas de educagdo ambiental, o conhecimento
e acompanhamento do Programa de Despoluicdo da Baia de Guanabara - PDBG;

IV - As escolas situadas nas demais baias do Estado, como Ilha Grande
e Sepetiba, assim como as proximas dos rios, lagoas e lagunas fluminenses

deverdo adotar em seus trabalhos pedagdgicos a protecéo, defesa e recuperacao
destes corpos hidricos.

A partir de 2000, a Educacdo Ambiental passou a integrar, pela segunda
vez, o Plano Plurianual (2000-2003), passando a ter uma dimensdo de um
Programa, identificado como 0052 - Educagdo Ambiental, e vinculado
institucionalmente ao Ministério do Meio Ambiente (BRASIL, 2007). E importante
ressaltar que o Plano Plurianual estd previsto no artigo 165 da Constituicéo
Federal. Esse plano é regulamentado pelo Decreto 2.829, de 29 de outubro de
1998, estabelecendo as medidas, 0s gastos e 0s objetivos a serem seguidos pelo
Governo Federal ao longo de um periodo de quatro anos de mandato. Ele passa a
ter vigéncia a partir do segundo ano de um mandato presidencial até o final do
primeiro ano do mandato seguinte (BRASIL, 2009).

No atual governo, a Agenda 21 Brasileira foi elevada a condi¢do de
Programa do Plano Plurianual (PPA 2004-2007). Como programa de governo, ela
adquire forca politica e institucional, conferindo-lhe maior alcance, funcionando
como instrumento imprescindivel para a constru¢cao de um Brasil mais sustentavel.

Este programa esta de acordo com as diretrizes da politica ambiental do Governo,
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transversalidade, desenvolvimento sustentavel, fortalecimento do Sisnama e
participacao social, além de adotar referéncias importantes como a Carta da Terra
(BRASIL, 2009).

O ProNEA merece destaque, pois em 2004 teve a sua terceira versao
submetida a um processo de Consulta Publica, realizada em parceria com as
Comissdes Interinstitucionais Estaduais de Educacdo Ambiental (CIEAS) e as
Redes de Educagdo Ambiental, envolvendo cerca de 800 educadores ambientais
de 22 unidades federativas do pais (BRASIL, 2007).

Ja no século XXI, inumeros eventos de Educacdo Ambiental ocorrem nos
diversos estados brasileiros. Sendo assim, em julho de 2009 foi realizado o VI
Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental no Rio de Janeiro, promovido pela Rede
Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA) (REBEA, 2009).
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2. AGENDA 21: PENSANDO GLOBALMENTE, AGINDO LOCALMENTE

Que o cuidado aflore em todos os ambitos, que penetre na
atmosfera humana e que prevalegca em todas as relagdes! O cuidado
salvara a vida, fara justica ao empobrecido e resgatard a Terra como

patria e méatria de todas.
(BOFF,1999, p.191)

Durante a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD), ou Rio-92, originou-se o documento intitulado
“Agenda 21", que propde um plano de acbes globais necessarias para o século
XXI.

Esse documento é: “(...) um plano de acao para ser adotado global,
nacional e localmente, por organizacdes do sistema das Na¢Bes Unidas,
governo e pela sociedade civil, em todas as &reas em que a agdo
humana impacta o0 meio ambiente.” Visa “orientar para um novo padrédo
de desenvolvimento para o século XXI, cujo alicerce € a sinergia da
sustentabilidade ambiental, social e econbmica, perpassando em todas
as suas acgodes propostas” (BRASIL, 2009).

Esse documento esta organizado em 600 paginas, dividindo-se em 40
capitulos distribuidos em quatro se¢fes, sendo elas: Secdo 1 - Aspectos sociais e
econdmicos do desenvolvimento; Secdo 2 - aspectos ambientais e gerenciamento
de recursos naturais; Secdo 3 - fortalecimento do papel dos principais grupos
sociais e Sec¢ao 4 - os meios de implementacao.

A Agenda 21 “ndo se trata de uma determinacgdo, imposi¢ao ou regra legal,
mas de uma carta de principios e compromissos — uma agenda de intengdes —
gue toda a sociedade assume” (CADEI; SANTIAGO, 2007).

Sendo assim, a questdo ambiental se torna um compromisso tanto
governamental quanto de empresas, de organizacbes ndo-governamentais e da
sociedade como um todo, gerando uma re-interpretacdo dos conceitos de
progresso, crescimento econémico e desenvolvimento.

Na pratica, a Agenda 21 € um processo de planejamento participativo que
resulta na analise da situagdo atual de um pais, estado, municipio, regido, setor e

planeja o futuro de forma socioambientalmente sustentavel (BRASIL, 2007).
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Desde 2002, o Brasil tem uma Agenda 21 Brasileira, resultado de uma
vasta consulta a populacdo, coordenado pela Comissdo de Politicas de
Desenvolvimento Sustentavel e Agenda 21 (CPDS), tendo sido construido a partir
das diretrizes da Agenda 21 Global. A partir de 2003, a Agenda 21 Brasileira
entrou em fase de implementacgéo assistida pela CPDS (BRASIL, 2009).

No atual governo, a Agenda 21 Brasileira foi elevada a condigcdo de
Programa do Plano Plurianual (PPA 2004-2007). Como programa de governo, ela
adquire forca politica e institucional, conferindo-lhe maior alcance, funcionando
como instrumento imprescindivel para a constru¢do de um Brasil mais sustentavel,
estando de acordo com as diretrizes da politica ambiental do Governo,
transversalidade, desenvolvimento sustentavel, fortalecimento do Sisnama e
participacdo social, além de adotar referéncias importantes como a Carta da Terra
(BRASIL, 2009).

O Programa Agenda 21 € composto por trés acdes estratégicas que estédo
sendo realizadas com a sociedade civil: implementar a Agenda 21 Brasileira;
elaborar e implementar as Agendas 21 Locais e a formacdo continuada em
Agenda 21 (BRASIL, 2009).

A Agenda 21 Local é um dos principais instrumentos para se conduzir
processos de mobilizacao, troca de informacgdes, geracdo de consensos
em torno dos problemas e solugbes locais e estabelecimento de
prioridades para a gestdo de desde um estado, municipio, bacia
hidrogréfica, unidade de conservagdo, até um bairro, uma escola
(BRASIL, 2009).

Dessa forma, tem-se como meta implementar o acordo, fazendo com que
as Agendas 21 Locais possam propiciar a formagao continuada do trabalho. Além
disso, a implementacdo da Agenda 21 representa o planejamento de um
desenvolvimento sustentavel, considerando as varias escalas (pais, regiao,
cidade, bairro, entre outros), envolvendo os varios grupos que formam a
comunidade que ocupam aquele espaco. Vale ressaltar que o processo de
Agenda 21 Local pode comecar tanto por iniciativa do poder publico quanto da
sociedade civil (BRASIL, 2009).
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Sendo assim, o ensino formal tem imensa importancia na construcdo de
uma Agenda 21 Local, chamada de Agenda 21 Escolar, pois € nesse cotidiano
que ocorre a comunicacdo entre a comunidade escolar e a do entorno,
propiciando esse contato e envolvimento de todos. A escola deve criar uma
Agenda 21 Escolar prépria, onde as metas sdo de acordo com a sua localidade,
necessitando da ajuda de toda a comunidade para a constru¢do de um mundo
mais sustentavel.

A sociedade civil tem papel fundamental no monitoramento da Agenda 21
Local, mantendo uma atuacgéo ativa e critica, mas isso s6 pode ocorrer se
0s governos exercerem as leis de forma transparente, requerendo que as
informacbes estejam disponiveis para analise. Ainda, a sociedade civil
pode se aproximar da comunidade de forma que esta seja mais efetiva
na cobranga pela implementacdo das acdes identificadas pela Agenda
Local e na realizacéo de campanhas de conscientizacéo (BRASIL, 2009).

A escola tem um papel fundamental frente a esta problematica ambiental, ja
que € 0 espaco para a construcdo de saberes, habitos e legitimacdo de préticas
sociais com cidaddaos em plena formacao, além de funcionar como um elo de
ligacdo entre a comunidade escolar e a do entorno. A implantacdo da Agenda 21
Escolar € de extrema importancia, pois incentiva a participagédo ativa dos atores
envolvidos e o desenvolvimento de acdes coletivas para além dos muros
escolares (CEPUERJ, 2007).

Vale ressaltar que com as mudancas ocorridas no ambito social, politico,
econbmico, cultural e ambiental acabou sendo inserido aos Parametros
Curriculares Nacionais novos conhecimentos ao curriculo escolar que devem (ou
deveriam) ser trabalhados de maneira transversal, sendo estes: Etica, Saude,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo
(PCN, 1998).

Essa transversalidade deve-se ao fato de que a Educacdo Ambiental nao
deve ser restrita apenas a uma disciplina ou a um professor, devendo transitar por
todas as areas do conhecimento, integrando o conhecimento dos alunos nas mais
diversas areas.

No intuito de se construir uma sociedade mais justa e ambientalmente

equilibrada, deveriam ser criados projetos e a¢gdes que promovam transformacdes
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a médio e longo prazo no ambiente escolar. A¢cdes essas que devem compor uma
agenda de compromissos envolvendo toda a comunidade escolar.

Porém, para tornar a Agenda 21 Escolar uma realidade, promovendo ac¢des
significativas, se faz necessario capacitar os recursos humanos, como previsto no
artigo 15 da Lei Estadual de Educacdo Ambiental n° 3.325, de 17 de dezembro de
1999:

Art 15 — A Capacitacdo de recursos humanos consistira:

| - Na preparagdo de profissionais orientados para as atividades de
gestdo e de educacdo ambientais;

Il — Na incorporacado da dimensao ambiental na formagéo, especializagcao
e atualizacéo de profissionais de todas as éareas;

Il — Na formacdo, especializacdo e atualizacdo de profissionais cujas
atividades tenham implicagdes, direta ou indiretamente, na qualidade do
meio ambiente natural e do trabalho;

IV — Na preparagdo e capacitacdo para as questdes ambientais de
agentes sociais e comunitarios, oriundos de diversos seguimentos e
movimentos sociais, para atuar em programas, projetos e atividades a
serem desenvolvidos em escolas pulblicas e particulares, comunidades e
Unidades de Conservacao da Natureza.

Sendo assim, foi criado em 2007 o Curso de Form-acdo em Educacéo
Ambiental e Agenda 21 Escolar: Elos de cidadania, que se destinou a
implementacdo da educacdo ambiental nas unidades de ensino da rede publica
estadual, incluindo escolas técnicas e de formacgédo de professores. Esse Curso

teve como intuito:

(...) propiciar aos professores, profissionais da educacéo, estudantes,
profissionais/técnicos da area ambiental e a comunidade em geral uma
form-Agdo que realmente os capacite para o desenvolvimento dessa
agenda” (CEPUERJ, 2007).
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3. CURSO DE FORM-ACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL E AGENDA 21
ESCOLAR: ELOS DE CIDADANIA

Vamos precisar de todo mundo, um mais um € sempre mais que dois.
Pra melhor juntar as nossas forgas, € s6 repartir melhor o pao.
Recriar 0 paraiso agora, para merecer guem vem depois.

Beto Guedes e Ronaldo Bastos

3.1 O Surgimento do Curso

O Curso de Form-Acgédo em Educacdo Ambiental e Agenda 21 Escolar: Elos
de Cidadania foi elaborado por um grupo de profissionais do Instituto de Biologia
Roberto Alcantara Gomes por meio do Departamento do Ensino de Ciéncias e
Biologia (DECB/IBRAG) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), do
Instituto de Aplicagéo Fernando Rodrigues da Silveira (CAP-UERJ) e do Centro de
Estudos Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel (CEADS/UERJ) (CEPUERJ,
2007).

Esse curso foi proposto e desenvolvido por meio de parcerias pelas
Secretarias de Estado (SEE); do Ambiente (SEA); de Educacdo e de Ciéncia e
Tecnologia, tendo sido apresentado ao Fundo Estadual de Conservacdo
Ambiental e Desenvolvimento Urbano (FECAM), que liberou recursos para seu
desenvolvimento, que ocorreu de outubro de 2007 a outubro de 2008 (CEPUERJ,
2007).

O curso teve como meta oportunizar aos professores, profissionais da area
de educacédo e estudantes de diferentes localidades do Estado do Rio de Janeiro
uma formacdo em Educacdo Ambiental que propiciasse a elaboracdo e
implementacdo de Agendas 21 Escolares especificas as suas regides.

Essa primeira versdo do curso ndo pode contemplar todas as regifes do
Estado do Rio de Janeiro, priorizando apenas as unidades escolares pertencentes
as Metropolitanas |, II, 1, IV, V, VI, VII, VIII, IX, X e XI da Secretaria de Estado de
Educacéo do Rio de Janeiro (SEEDUC) e das unidades escolares da Fundacéo de
Apoio a Escola Técnica do Estado do Rio de Janeiro (FAETEC).
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A Secretaria de Estado de Educacao do Rio de Janeiro (SEEDUC) indicou
a coordenacédo geral do curso algumas das unidades escolares. Em cada escola
selecionada, a direcdo ficou responsavel por indicar quatro cursistas: dois
docentes ou profissionais da area de educacdo (chamados de cursistas
profissionais) e dois estudantes (chamados de -cursistas estudantes) para
participarem do curso.

A SEEDUC disponibilizou uma Gratificacdo por Lotacdo Prioritaria, mais
conhecida como GLP, para cada Unidade Escolar participante do curso, ou seja, 0
docente que se dedicava as atividades do processo de implementacao da Agenda
21 Escolar, teve seu horario remunerado.

A Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia indicou a coordenacao
geral do curso algumas das unidades escolares da FAETEC e as respectivas
direcbes dessas unidades ficaram responsaveis por selecionar quatro cursistas
(profissionais e estudantes) para participarem do curso. No caso das unidades da
FAETEC nao houve GLP, porém o tempo disponibilizado para as atividades do
curso contava como carga horaria do professor na escola.

E importante salientar que o curso teve como foco trabalhar com as
unidades de Ensino Médio, pois considerava essa faixa etaria mais adequada para
0 incentivo ao protagonismo juvenil e o melhor acompanhamento das atividades
propostas. Além disso, foi constatado que inUmeros cursos e programas estaduais
e federais sédo voltados mais especificamente aos estudantes do Ensino
Fundamental, gerando uma lacuna a ser preenchida no sistema educacional
(CADEI, 2009).

O Curso buscou uma expressao capaz de compreender sua real intencao
de forma sintética: form-Acdo, visto que buscava fornecer uma formacao
continuada para os cursistas profissionais e uma formacdo complementar ao
conteudo programético aos cursistas jovens. Esse embasamento tedrico daria
subsidios para os estudantes desenvolverem e/ou fortalecerem suas consciéncias
politicas voltadas para a preservacdo e desenvolvimento sustentavel, e,

sobretudo, tornar estes individuos em agentes sociais em suas comunidades.
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A UERJ coordenou todo o curso: selecionou os profissionais que
compuseram a equipe que ministrou aulas e os tutores que fizeram o
acompanhamento dos cursistas durante a fase presencial e nao-presencial;
escolheu os contetdos e materiais didaticos a serem utilizados durante as aulas;
acompanhou e avaliou toda a equipe envolvida no processo gerando relatérios as
Secretarias ao longo de todo processo.

As Secretarias de Estado do Ambiente e de Educacdo acompanharam todo
0 processo através do contato diario e de reunides mensais com a coordenagao
geral do curso.

Essa primeira versdo do curso envolveu cerca de cento e cinquenta
unidades escolares pertencentes a diferentes Coordenadorias Regionais de
Ensino da Secretaria de Estado de Educacéo e Cultura (SEEDUC) e da Fundacéo
de Apoio a Escola Técnica (FAETEC).(CEPUERJ, 2007).

QUADRO 1: Pdlos onde foi desenvolvida a etapa teorica do curso e locais de abrangéncia.

COORDENADORIA AREA DE ABRANGENCIA LOCAL DO CURSO
' Nova lguagu, Japeri, Mesquita, Nil6polis, Queimados Nilépolis
Il
Sao Gongalo Séo Gongalo

Rio de Janeiro (Norte) - Acari, Agua Santa, Bento Ribeiro,
Bonsucesso, Bras de Pina, Cachambi, Caju, Campinho,
Cascadura, Cavalcante, Coelho Neto, Colégio, Cordovil,
Engenho de Dentro, Engenho Novo, Higienopolis, llha do

MAellB Governador, Inhalima, Iraja, Jacaré, Jardim Ameérica,
Lins de Vasconcelos, Madureira, Maré, Marechal Hermes,

Maria das Gragas, Méier, Olaria, Oswaldo Cruz,

Penha Circular, Penha, Piedade, Pilares, Quintino, Ramos,

Rocha, Rocha Miranda, Tomas Coelho, Turiagu, Vaz Lobo,
Vigario Geral, Vila da Penha, Vila Kosmo e Vista Alegre

Rio de Janeiro (UERJ - Maracand)

Rio de Janeiro (Zona Oeste), Anchieta, Bangu,
Campo Grande, Cosmos, Costa Barros, Deodoro,
Guadalupe, Hondrio Gurgel, Ilha de Guaratiba, Inhoaiba,

v Jabour, Jardim Bangu, Jardim Palmares, Magalhdes
Bastos, Paciéncia, Padre Miguel, Pavuna, Pedra de Rio de Janeiro (UERJ - Maracand)
Guaratiba, Realengo, Ricardo de Albuquerque,
Santa Cruz, Santa Margarida, Santissimo, Senador
Camara, Santissimo, Senador Camard, Sepetiba,
Vila Alianca, Vila Kennedy e Vila Militar

Duque de Caxias (UERJ — Duque
\% Duque de Caxias de Caxias)
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VI Itaguai, Paracambi, Seropédica Seropédica
Vil Belford Roxo Belford Roxo
Niter6i =

VI Séo Gongalo FFP/UERJ
IX Itaborai e Tangua Itaborai

Rio de Janeiro (Centro), Barra da Tijuca, Botafogo, Catete,

Catumbi, Centro, Copacabana, Estacio, Gavea, Gléria,

Grajau, llha de Paqueta, Ipanema, Itanhanga, Jacarepagua,

X Jardim Botanico, Lagoa, Laranjeiras, Leblon, Rio de Janeiro (UERJ - Maracana)

Maracand, Praca da Bandeira, Praga Maua, Rio Comprido,
Santa Tereza, Santo Cristo, S&o Conrado, S&o Cristovéao,
Sé&o Francisco Xavier, Tijuca, Triagem, Urca,
Vargem Grande, Vidigal, Vila I1zabel e Vila Valqueire

Xl

S&o Joao de Meriti S&o Joao de Meriti

FONTE: http://www.educacao.rj.gov.br/

3.2 A Estrutura do Curso

O Curso de Form-Agéao em Educacdo Ambiental e Agenda 21 Escolar: Elos

de Cidadania teve como meta a form-Agdo em educacado ambiental de professores

e estudantes do Ensino Médio da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro,

propiciando a implantacéo de Agendas 21 Escolares, incentivando o protagonismo

juvenil e a participacdo dos diferentes atores comunitarios, em busca de solucdes

para as questdes socio-ambientais atuais.

O Curso teve como objetivo geral:

oportunizar aos professores, profissionais da educacdo e estudantes de
diferentes localidades do Estado do Rio de Janeiro uma formag¢do em Educacao
Ambiental que propicie a elaboracdo e implantacdo de Agendas 21 Escolares
contextualizadas, ou seja, que atendam as especificidades de cada unidade
escolar envolvida e do seu entorno (CEPUERJ, 2007).

Visou atingir os seguintes objetivos especificos:

e propiciar a formacao de profissionais da educacao e de professores que atuam
na Educacao Basica da rede estadual de ensino;
e incentivar o protagonismo juvenil;
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e promover o enraizamento da Educagdo Ambiental;

e estimular a participacéo dos diferentes atores comunitarios na construcao de
solugdes coletivas para as questdes socio-ambientais cotidianas (CEPUERJ,
2007).

Essa primeira versdo do “Curso de Form-Acdo em Educacdo Ambiental e
Agenda 21 Escolar: Elos de Cidadania” caracterizou-se por ser de extensao,
adotou um modelo semipresencial e foi composta por duas propostas: uma
destinada uma destinada aos cursistas profissionais e outra aos cursistas
estudantes (CEPUERJ, 2007).

3.2.1 Cursistas profissionais

No final de 2007, ocorreu a fase presencial, na qual o0s cursistas
profissionais participaram de uma capacitacdo ministrada por inumeros
profissionais conceituados da &rea, visando um aprofundamento tedrico-
conceitual. Esta formacdo adicional abordava conteldos e metodologias
relevantes ao desenvolvimento de atividades e projetos em educacdo ambiental,
visando orientar os docentes e profissionais da area de educac¢do na implantacéo
das Agendas em suas unidades escolares.

QUADRO 2: Conteudos Programaticos por médulo — cursistas profissionais

MODULOS PROGRAMAGCAO

- Contexto sécio-ambiental contemporaneo;

) ) » - Concepcdes de ambiente e os movimentos ambientalistas;
1 - Sociedade Atual e o Desafio da Sustentabilidade - ) . o
- Educacdo Ambiental: Concepgdes e Historico;

- Perspectivas para o futuro: a sustentabilidade como meta.

- Convengdes Internacionais sobre Seguranga Alimentar,
Biodiversidade, Mudancgas Climaticas e Conservagao dos
2- O Ambiente e a Educagdo Ambiental em Documentos Recursos Hidricos;
e Responsabilidade Global (Rio 92);
- Agenda 21 e Metas do Milénio

- Década da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel —

- Tratado de Educacédo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
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UNESCO

3- A Institucionalizacao da Educagdo Ambiental no Brasil

- Politicas e Programas Nacionais de Educa¢do Ambiental

- Politica Nacional de Educagéo Ambiental — Lei 9795/99;

- A Educagéo Ambiental no MEC e no MMA;

- Programa Nacional de Educag¢édo Ambiental — PRONEA,;

- Sistema Brasileiro de Informag¢des em Educagéo Ambiental.
- Politicas e Programas de Educacdo Ambiental no Estado do

Rio de Janeiro

4- A Educacao Ambiental em diferentes espagos

- Espaco Formal de Ensino

- A dimensao cientifica, politica e cultural da EA no curriculo escolar;
- Educacéo Ambiental: transversalidade e interdisciplinaridade.

- Espago N&o-Formal de Ensino

- As unidades de conservacao e a educagao para a gestdo ambiental;
- Outros espagos/atores:

*Redes de Educagdo Ambiental (REBEA, REARJ etc.);

*Coletivos Jovens e o Protagonismo Juvenil;

*Organizacdes Nao-Governamentais;

*Empresas, hospitais, fabricas etc.

5- Comunicacédo e Educagao Ambiental

- Educomunicacéo: estratégias da comunicagéo e Educacdo Ambiental;
- Comunicagao e linguagem: processos de leitura critica;

- Novas tecnologias midiaticas e cidadania;

- Dindmicas de grupo e jogos cooperativos.

6- Ambiente Natural e S6cio-Cultural do Rio de Janeiro:
ontem, hoje e amanh&?

- Ecossistemas naturais e unidades de conservacéo do Rio de Janeiro;
- Bacias hidrogréaficas: unidades de estudo e acéo;

- Bacia Hidrogréafica da Baia de Guanabara;

- A Mata Atlantica em destaque;

- Ecossistema urbano: problemas e possiveis solugdes;

- Conflitos s6cio-ambientais e a conservagéo do patriménio natural e

cultural.

7- Educagdo Ambiental e Agenda 21 Escolar:

da teoria a pratica

- Agenda 21 e Agendas Ambientais;

- Projeto Politico Pedagodgico e as questes sécio-ambientais;

- Diagnéstico participativo da realidade sé6cio-ambiental local;

- Elaboragéo, desenvolvimento e avaliagdo da Agenda 21 Escolar.
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Essa capacitacdo dos cursistas profissionais totalizou nove encontros
presenciais, sendo 90 horas/aula distribuidas ao longo de sete mddulos. Além
disso, a cada moddulo foi solicitado aos cursistas que fizessem atividades,
chamadas de Ativ-Acfes. Esses exercicios foram realizados tanto em sala de aula
guanto nas suas respectivas escolas, aplicando a teoria e os conhecimentos
adquiridos nos médulos por meio de acdes. As Ativ-Acdes foram recolhidas pelos

tutores e entregues aos professores responsaveis por cada modulo.

QUADRO 3: Distribuicdo da carga horéaria dos cursistas profissionais na fase presencial.

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA - MODULOS
1 2e3 4 5 6 7
Carga Horaria 8 hia 8 hia 8 hia 8 hia 16h/a 24h/a
(presencial)
Ativ-Acéo 2h/a 2h/a 2h/a 2hla 4ahia 6h/a
N° de Encontros 01 01 01 01 02 03

3.2.2 Cursistas estudantes

No mesmo periodo, 0s cursistas estudantes também passaram por uma
capacitacdo ministradas pelo Coletivo Jovem de Meio Ambiente do Rio de Janeiro
(CJ-RJ). A participacdo dos alunos teve como intuito: incentivar o protagonismo
juvenil, servir como apoio ao professor, além de funcionar como multiplicadores e
incentivadores das idéias apreendidas em suas unidades escolares (CEPUERJ,
2007). Vale ressaltar que o curso dos estudantes comecou posterior ao dos

cursistas profissionais, porém ambos os cursos foram finalizados juntos.
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QUADRO 4: Conteudos Programaticos por médulos — estudantes

MODULO

CONTEUDO

Ambiente, Educacdo Ambiental e Agenda 21:
O que é? Como? Onde? Por que?

Bacias Hidrograficas do Rio de Janeiro:
Unidade de Estudo e Agdo

Agenda 21 Escolar e Particip-Agdo: Um é pouco,
dois é bom, trés é melhor!

Essa capacitagdo dos estudantes totalizou cinco encontros presenciais,

sendo 24 horas/aula distribuidas ao longo de trés modulos. Além disso, a cada

modulo também foi solicitado aos estudantes Ativ-A¢des, ou seja, atividades a

serem feitas de forma a colocar o conteudo apreendido em prética.

QUADRO 5: Distribuicao da carga horaria dos estudantes na fase presencial.

MODULOS — ESTUDANTES

1 2 3
Carga Horaria 3 h/a +5h/a 5 E/a 6 h/a
(presencial) 5 h/a
Ativ-Acio 3h/a 3h/a
N° de Encontros 02 02 01

3.2.3 Fase presencial

A fase presencial contou com iniUmeras dinamicas e atividades em grupo.

Uma das atividades que mais agradou de uma maneira geral os cursistas

profissionais aconteceu durante o Ultimo médulo onde foram feitos diferentes tipos

de diagnosticos da realidade local. Os grupos fizeram: levantamento fotografico,
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aplicacdo de questionario de diagndstico externo sobre os problemas e

potencialidades da localidade, mapa do relevo e maquete da regiao.

FIGURA 1: Maquete do entorno da UERJ elaborada pelos professores da Metropolitana X durante
a fase presencial (Novembro/2007).

No ultimo encontro, foi promovido uma atividade comum tanto aos cursistas
profissionais quanto aos cursistas estudantes, tendo sido aberto um espaco, no
gual ambos se reuniram, havendo troca das diferentes visfes, com o intuito de
elaborar propostas que seriam transformadas em ag¢6es no inicio do ano letivo de
2008. Esse ultimo momento foi bastante enriquecedor, pois uniu as diferentes

opinides na tentativa de se chegar a uma meta comum.
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FIGURA 2: Encontro entre cursistas e estudantes da Coordenadoria Metropolitana | na discusséo
do diagnostico socioambiental do entorno da escola poélo, onde foi realizada a etapa presencial
(Novembro/2007).

Durante a fase presencial, foram distribuidos aos cursistas profissionais e
estudantes apostilas com o0s conteddos que haviam sido previamente
selecionados pelos profissionais responsaveis por cada modulo. Além disso, as
apresentacbes em power point das aulas ministradas também foram
disponibilizadas aos cursistas. Vale ressaltar que tanto as apostilas quanto as
apresentacfes passaram por uma revisdo da coordenacdo geral do curso. Toda
essa padronizagdo foi de grande valia, pois garantiu que todos os polos
recebessem 0s mesmos conteudos e atividades, garantindo a qualidade do curso
em todas as regides.

No planejamento inicial foi previsto um auxilio financeiro no valor de R$
200,00, chamado de Recurso Semente, que seria disponibilizado pelo Curso a
todas as unidades participantes. Esse recurso tinha o intuito de cobrir alguns
gastos realizados pelos cursistas profissionais na implantacdo das Agendas 21
Escolares em suas unidades ao longo da fase nado-presencial. Infelizmente, por

problemas burocraticos, esse valor ndo pode ser disponibilizado para as escolas
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participantes do curso em 2008. Apenas as escolas pertencentes a FAETEC
receberam esse auxilio que foi depositado na conta das unidades escolares.

A fase presencial, assim como a nao-presencial, foram assistidas por dez
tutores, que ficaram responsaveis por fazer o acompanhamento das aulas e
atividades. Cada tutor ficou responsavel por uma Coordenadoria Regional de
Ensino Metropolitana, selecionada no inicio do curso.

J& os cursistas estudantes passaram a maior parte do tempo do curso na
fase presencial com os docentes integrantes do Coletivo Jovem de Meio Ambiente
do Rio de Janeiro (CJ/RJ), chamados no curso de docentes jovens. Vale ressaltar
gue o CJ/RJ é formado por jovens-cidadaos que tém como objetivo principal reunir
e integrar jovens que se identifiquem com as atividades de educacgédo e
conscientizacdo ambiental, orientada para a melhoria da qualidade de vida, da
conservacdo ambiental e do respeito a todas as formas de vida e de culturas.
Esse grupo se baseia nos principios de “jovem educa jovem”, “jovem escolhe
jovem” e “uma geracdo aprende com a outra” (Coletivo Jovem de Meio Ambiente
/RJ, 2009).
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QUADRO 6: Relagdo dos Tutores e Docentes Jovens / Pélos de atuagdo durante a etapa tedrica
(CEPUERJ, 2007).

COORDENADORIA METROPOLITANA

TUTOR(A) E DOCENTE JOVEM

(Polo)
I (Nilépolis) Tutora: Prof® Especialista Jacqueline Bento Marques
Docente Jovem: Nathalia Araujo e Silva
Ile VI

(Séo Gongalo/ Niterdi)

Tutora: Prof2t MSc. Gleisse Kelly Meneses Nunes

Docente Jovem: Renata Villaga Carreteiro

I11-A (Rio de Janeiro - UERJ)

Tutora: Prof2 Especialista Bianca N. Leda

Docente Jovem: Thiago Vasquinho Siqueira

11I-B (Rio de Janeiro - UERJ)

Tutora: Prof® Especialista Alba Valéria da Cunha F. Oliveira

Docente Jovem: Everton de Lima Torres

IV (Rio de Janeiro/Campo Grande)

Tutora: Prof2 MSc. Andreia Alves Soares
Docente Jovem: Ana Paula Costa de Paula e Silva

V (Duque de Caxias - UERJ)

Tutora: Prof2 MSc. Carolina Acioli Pereira

Docente Jovem: Sabrina Perdigdo Varella

VI (Seropédica - UFRRJ)

Tutora: Prof® Especialista Daniele Gervazoni Viana

Docente Jovem: Priscila Amaro Lopes

VIl e XI (Belford Roxo)

Tutor: Prof. Especialista José Vicente Martorano

Docente Jovem: Flavio Vizeu Soares Bezerra

IX (Itaboraf)

Tutora: Prof® Sabrina Bessa da Costa

Docente Jovem: Barbara Restum Andrea

X (Rio de Janeiro — UERJ)

Tutora: Prof? Natalia Collares de Moura

Docente Jovem: Alex Barroso Bernal
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3.2.4. Fase n&o-presencial

J4 a fase nd&o-presencial ocorreu de fevereiro a outubro de 2008,
compreendendo mais de 90 horas aos docentes, dentre elas: 30h/a destinadas
para o diagnéstico da realidade local e a elaboragdo do projeto da Agenda 21
Escolar e as outras 60h/a destinadas para o desenvolvimento inicial das Agendas
21 Escolares. A carga horéaria dos estudantes foi menor, compreendendo apenas
16 horas totais, sendo estas: 6h/a destinadas para o diagndstico da realidade
local e a elaboracéo do projeto da Agenda 21 Escolar e as 10h/a restantes para o
desenvolvimento inicial das Agendas 21 Escolares.

No dia 30 de junho de 2008, ocorreu o Il Encontro de Diretores da Rede
Estadual e FAETEC na UERJ. Esse evento contou com a participacdo de
representantes das Secretarias de Estado de Ambiente, Educacdo e Ciéncia e
Tecnologia, além de representantes da coordenacgéo geral do curso pela UERJ.
Foram convidados para esse evento os diretores das unidades escolares
participantes que teve como intuito incentivar a participacéo da direcdo em todo o
processo de implantacdo das Agendas 21 Escolares em suas unidades, assim
como explicar um pouco mais a importancia do curso e apresentar aos presentes
alguns trabalhos que estavam sendo realizados pelas escolas.

Em outubro de 2008, foi realizada a Mostra Final na UERJ dos projetos
desenvolvidos por todas as escolas envolvidas no curso. Durante o evento, houve
inmeras atividades: oficinas apresentadas pelas unidades escolares, exposi¢ao
de painéis, discurso dos representantes das Secretarias e palestra do Jornalista

André Trigueiro.
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FIGURA 3: Composi¢cdo da mesa na Cerimdnia de Abertura da Mostra Final na UERJ
(Outubro/2008).

FIGURA 4: Algumas tutoras na bancada de cadastramento dos cursistas e estudantes

durante a Mostra Final na UERJ.
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Ao final de todo o processo, 0s cursistas e suas escolas receberam

materiais didaticos para serem usados como apoio nha elaboracdo e

implementacao das Agendas 21 Escolares.

3.3 Avaliagdes

Durante toda a etapa presencial do curso, ao final de cada mddulo, foram

feitas avaliagbes dos conteudistas dos modulos, do material didatico, dos tutores,

dos cursistas e da coordenagdo por meio de um formulario padrdo com perguntas

fechadas que foram respondidas pelos cursistas profissionais e estudantes. Estes

dados foram tabulados e analisados pela coordenacdo e utlizados para o

aperfeicoamento do curso.

Professor (a)

Data:

MODEL O DE AVALIACAO DO CURSO APLICADO AQ TERMINO DE CADA MODULO NA FASEPRESENCIAL

Curse de Form-Acio em Educacio Ambiental e Agenda 21 Escolar: Elos de Cidadania
Avaliagfio — Médulo

Considerando alegenda abaixo, marque um “X" na coluna gue corresponde a sua avaliacio,

Legenda: (4) Excelente

(3) Bom (Boa)

(2)Regular

(1) Insuficiente

Liens aserem avaliados:

Avaliagao

1

@ —

1. Felagio professor(a) — oursistas.

2. Relapn eursistas — mursistas.

5. Relaps hator () — oarsistas.

4. Tetnpo para o deservobrimerts do mddalo.

5. Objetives do modulo
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6. Metodolgia wtilizada.

7. Conheciverto demonstiade pelo piofessor sobre os comteindos
! atividades deserprobridos.

2. Apresertacio e disoussin dos cormteindos e das atividades.

T A pheahalidade dos cortendos e das atrridades naelsbaragao da
Azenda 2] Esaolar.

10, Textos trabalhados.

11. Maternais wilizados.

12. Cpothunidades de paticipagho individual & coletira,

13, Conpartilhamerto de experdncias.

14, Adequagin da ativ-acio propoda a0 coeteddo trabalhado mo
midale.

15, Sen rendumerto no wddula.

18, Avaliagis final do mbdula.

FIGURA 5: Modelo de avaliagdo do Curso aplicado ao término de cada mdédulo na fase presencial.

Ao longo de todo o periodo ndo-presencial, os cursistas profissionais
continuaram entregando relatérios mensais a tutoria. Estes relatérios possuiam
questBes que visavam avaliar o desempenho dos cursistas, do tutor, da parte
administrativa e da direcdo escolar, além das dificuldades e possibilidades
encontradas.
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MODEL O DE RELATORIO DE ATIVIDADES MENSAIS DOS CURSISTAS

Curso de Form-Acio em Educaciio Ambiental e Agenda 21 Escolar: Elos de Cidadania

RELATORIO CURSISTA

‘ Cursista:

| Periodo:

1. Metropolitana:
Unidade Escolar:

[~

. Atividades deservolvidas junto aes estudantes:

Ly

. Atividades desemvolvidas junto aes professores/profissionais da educacio da unidade escolar em gque atua:

| 4. Atividades desemvolvidas junte 4 comunidade do entorne da unidade escolar em que atua:

| 5. Atuacio da tutoria:

| 6. Atuacio da equipe adminisirativa;

| 7. Aute-avaliacie:

‘ 8. Dificuldades encontradas para o desemvolvimento das atividades:

| 9. Fatores que contribuiram positivamente para o desenvolvimento das atividades:

10. Ohservagies:

Data: de

Diretor (a) da Unidade Escolar Professon(a)

de 2008.

FIGURA 6: Modelo de relatério de atividades mensais dos cursistas.
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Ao longo de todo o periodo presencial e ndo-presencial, os tutores
elaboravam relatorios mensais que deveriam ser entregues as Secretarias do
Estado de Educacédo ou FAETEC, do Estado do Ambiente e para a Coordenacéo
Geral do Curso (Universidade do Estado do Rio de Janeiro). Estes relatérios
possuiam questdes que visavam pontuar as atividades desenvolvidas no corrente
més e as futuras acdes, além das dificuldades e possibilidades encontradas no

decorrer do trabalho, tendo um espaco para criticas e sugestoes.

MODEL O DE RELATORIO DE ATIVIDADES MENSAIS DOS TUTORES

CURSO DE FORM-ACAOQ EM EDUCACAO AMBIENTAL E AGENDA 21 ESCOLAR: ELOS DE CIDADANIA
RELATORIO - TUTOR

1. Tutor:

2. Periodo:

3. Pile:

4. Atividades desemvolvidas

4.1 Atividades Gerais:

5. Dificuldades enconiradas para o deservolvimento da tutoria:

6. Fatores gque contribuiram positivamente para o desenvolvimento da tutoria:

7. Atividades propostas para o prixime més

8. Criticas e sugesties:

FIGURA 7: Modelo de relatério de atividades mensais dos tutores.



36

3.4 A Tutoria e as Coordenadorias Regionais de Ensino Metropolitanas

3.4.1 As coordenadorias regionais de ensino metropolitanas

O Curso de Form-Acdo em Educagdo Ambiental e Agenda 21 Escolar:
Formando Elos de Cidadania contemplou cento e cinquenta e quatro unidades
escolares pertencentes a inUmeros municipios da Metropolitana inseridos na
Microrregido Geogréfica do Estado do Rio de Janeiro (FUNDACAO CIDE, 2005).

Mesorregides e Microrregides Geograficas

Estado do Rio de Janeiro - 2005

Legenda

— L imfe das Regibes de
vema

Miczoaregeins. Geogrsfcan

s
Triés Rios.

‘ale do Paraiba Fluminense
Barra da Piral

Baka da llha Grande
al

Fonte: 1BGE

FIGURA 8: Mapa das Mesorregides e Microrregides Geograficas do Estado do Rio de Janeiro.

FONTE: FUNDACAO CIDE, 2005

A regido Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro possui uma area total
de 4.674,30 Km? e abrange os municipios que compdem a Baixada Fluminense, o
municipio do Rio de Janeiro (incluindo zonas sul, norte, oeste e centro da cidade)
e 0s municipios de Itaborai, Marica, Niteroi, Sdo Goncalo e Tangua. Segundo
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dados estatisticos obtidos em 2007, a populacao total recenseada foi estimada em
11.341, 714 individuos, o que representa 73,55% de todo o Estado do Rio de
Janeiro (Fundag&o CIDE, 2008).

%BJ Regiao Metropolitana

FIGURA 9: Mapa da Regido Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro.
FONTE: (FUNDACAO CIDE, 2008)

! A regido metropolitana do Rio de Janeiro sofreu uma leve alteragdo ap6s a Lei Complementar n° 105

de 2002. Os municipios de Itaguai (antiga Baixada Fluminense), MaricA e Mangaratiba foram retirados da
regido Metropolitana e alocados em outras regides. Porém, para fins estatisticos, a Fundagdo CIDE mantém
0s trés municipios na andlise.



38

Baseado em dados obtidos através da Fundacdo Centro de Informacdes e
Dados do Rio de Janeiro - CIDE (2005), a regido da Baixada Fluminense possui
uma area de 2.806,6 Km? e abrange os municipios de Belford Roxo, Duque de
Caxias, Guapimirim, Itaguai, Japeri, Magé, Mesquita, Nilépolis, Nova Iguacu,
Paracambi, Queimados, Sdo Jodo de Meriti e Seropédica. Segundo a mesma
fundacdo, a populacdo total residente na Baixada Fluminense foi estimada em
3.662.309 habitantes, representando 23,74% de todo Estado do Rio de Janeiro.
(Fundacéo CIDE, 2008).

Municipios da Baixada Fluminense
(Composigao Oficial)

Estado do Rio de Janeiro - 2005

Legenda

[ [ Composigae Oficial

Fonte: SEDEBREM - Seccetaria e Ertado de Dosamolsrnto da Bamads » Regiks Meticpoltana

FIGURA 10: Mapa com os Municipios da Baixada Fluminense (Composi¢ao Oficial) do Estado do
Rio de Janeiro.

FONTE: FUNDAGCAO CIDE, 2005

O municipio do Rio de Janeiro sozinho possui uma area de 1.205,8 Km?.
Segundo dados estatisticos, a populacdo total residente foi estimada em
6.087,219 individuos, o que representa 39,65% de todo o Estado, sendo

considerado o municipio mais populoso (Fundacéo CIDE, 2008).
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Além disso, os municipios de Itaborai, Marica, Niterdi, Sdo Goncalo e
Tangua possuem ao todo uma &rea de 1.314,90 Km? Segundo a mesma
fundacao, a populacao total residente nessas regides foi estimada em 1.784,041
habitantes, representando ao todo 11,56% de todo o Estado do Rio de Janeiro
(Fundacéo CIDE, 2008).

Essa vasta abrangéncia territorial tem predominancia de ecossistemas
urbanos, embora existam inUmeras por¢des territoriais com ecossistemas naturais
protegidos pelo Sistema Nacional de Unidades de Conservagdo da Natureza
(SNUC — Lei n° 9.985, de 18 de julho de 2000).

Considerando os municipios da Regido Metropolitana, a SEEDUC reuniu
suas escolas em onze Coordenadorias Regionais de Ensino Metropolitanas: |, Il,
", 1v, Vv, VI, VII, VI, IX, X e XI.

Baseado na divisdo feita pela Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de
Janeiro (SEEDUC), a coordenacdo do curso organizou os dez polos de
funcionamento.

Segundo os dados estatisticos obtidos do site da SEEDUC, as regides
Metropolitanas escolhidas possuem um grande nimero de escolas da Rede de
Ensino Estadual, representando 16,92% do total de escolas ativas nessas

Metropolitanas.

QUADRO 7: Quantitativo de escolas ativas, distribuidas por Coordenadoria Regional em diferentes
redes de ensino.

BAIA DA ILHA GRANDE 25 1 129 39 194
BAIXADAS LITORANEAS | 28 0 145 71 244
:?AIXADAS LITORANEAS 45 0 260 61 366
CENTRO SUL | 33 0 106 19 158
CENTRO SUL Il 28 0 89 27 144
MEDIO PARAIBA | 42 1 137 43 223
MEDIO PARAIBA I 53 0 182 90 325
MEDIO PARAIBA I 20 0 88 25 133
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METROPOLITANA | 142 2 209 240 593
METROPOLITANA I 101 0 76 196 373
METROPOLITANA |lI 164 5 499 604 1.272
METROPOLITANA IV 144 1 427 347 919
METROPOLITANA V 87 0 152 126 365
METROPOLITANA VI 26 1 106 42 175
METROPOLITANA VII 52 0 57 89 198
METROPOLITANA VI 66 1 51 219 337
METROPOLITANA IX 38 0 125 57 220
METROPOLITANA X 133 18 356 711 1.218
METROPOLITANA Xl 46 0 59 127 232
NOROESTE

FLUMINENSE | 22 1 92 16 131
NOROESTE

FLUMINENSE II 28 0 61 24 113
NOROESTE

FLUMINENSE Il 26 0 112 18 156
NORTE FLUMINENSE | 119 1 314 78 512
NORTE FLUMINENSE II 39 1 217 52 309
NORTE FLUMINENSE IlI 25 0 88 18 131
SERRANA | 40 0 106 15 161
SERRANA || 51 0 212 81 344
SERRANA I 29 0 261 118 408
SERRANA IV 26 0 105 26 157
Total 1.678 33 4.821 3.579 10.111

Fonte: SEEDUC / Superintendéncia de Tecnologia da Informac&o / Coordenacio de Estatisticas

Escolares

3.4.2 O funcionamento da tutoria

Como ja foi dito anteriormente, ao longo de todo o curso houve a

assisténcia de um tutor, que teve como atribuicho acompanhar as aulas, as

atividades e a implantacdo das agendas nas unidades de uma Coordenadoria

Regional de Ensino Metropolitana.

Durante a fase presencial, que ocorreu de outubro a novembro de 2007, os

tutores eram responsaveis por participar do curso de formacdo continuada

juntamente com os docentes e profissionais da area de educacdo. Ja na fase ndo-
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presencial, os tutores continuaram o acompanhamento das unidades escolares
referentes a seus polos, possuindo inimeras atividades:
e plantdo da tutoria uma vez na semana atendendo ligacdes
telefénicas pelo nimero 9643-2094;
e contato por telefone pessoal para orientar os cursistas profissionais;
e reunido geral com a coordenacao do curso na UERJ;
e leitura e encaminhamento de e-mails para os cursistas profissionais,
incentivando e mediando uma lista de discussao;
e elaboracdo de relatérios quando solicitados pela coordenacéo geral
e/ou secretarias;
e recolhimento dos relatorios mensais que constam as atividades

realizadas e avaliagdo da tutoria, da direcéo, entre outros;

organizacao da sala e dos relatorios dos cursistas profissionais;

confeccao de relatério mensal de forma a avaliar, comentar e sugerir
novas opgdes ao curso, entre outras.

As reunides gerais realizadas entre tutores e coordenacao do curso foram
fundamentais, pois possibilitaram a troca de informacdes e experiéncias entre 0s
tutores dos polos.

Além disso, os tutores realizavam uma reunido mensal com os cursistas
profissionais e duas visitas mensais as unidades escolares selecionadas em
reunido anterior. As reunides eram importantes, pois funcionavam como um
momento de troca de idéias entre cursistas profissionais. Também havia sempre
um momento informativo da tutoria em nome da coordenacdo do curso e um
espaco para solucionar possiveis duvidas dos professores e profissionais da area
de educacéo.

As visitas as unidades também tiveram grande importancia, visto que neste
momento o tutor participava ativamente na implementagdo das Agendas 21

Escolares in loco, além de ver as diferentes realidades locais.



AU TEM POLLICAT!

SONDRA

FIGURA 12: Visita realizada pela tutoria ao C. E. Prof. Souza da Silveira (Metropolitana 11I-B).
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A Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana | abrange os municipios
de Nova Iguacu, Japeri, Mesquita, Nilépolis e Queimados e teve como tutora a
Prof® Especialista Jacqueline Bento Marques que ficou responsavel por treze

unidades.

QUADRO 8: Relagdo das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Ensino

Metropolitana I, que concluiram o curso.

Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana |

C. E. Almirante Tamandaré

C. E. Comendador Soares

C. E. Dom Pedro | (Ensino Normal)
C. E. Mar. Zendbio da Costa

C. E. S&o Judas Tadeu

CIEP 021 - Gal. Osorio

CIEP 207 - Gilson Amado

CIEP 341 - Sebastidao P. Portes
E.E. Bertha D’ Alessandro

Instituto de Ed. Carlos Pasquale

Instituto de Ed. Rangel Pestana

C. E. Presidente Castelo Branco
FAETEC — ETE Joao Luiz do Nascimento

A Coordenadoria Regional Metropolitana Il abrange S&o Goncalo e ficou
sob a responsabilidade da tutora Prof* MSc. Gleisse Kelly Meneses Nunes, que

fazia 0 acompanhamento de sete unidades participantes.
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QUADRO 9: Relagéo das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Ensino

Metropolitana Il, que concluiram o curso.

Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana Il

C. E. Armando Gongalves

C. E. Ismael Branco

C. E. Santos Dias

C. E. Walter Orlandini

CIEP 430 - Carlos Marighella
CIEP 439- Luiz Gonzaga Jr.

|. E. Clélia Nanci

A Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana VIII também ficou sob a
responsabilidade da mesma tutora. Essa coordenadoria abrange a regido de
Niterdi e teve sete unidades participantes.

QUADRO 10: Relagédo das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Ensino
Metropolitana VIII, que concluiram o curso.

Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana VI

C. E. David Capristano

C. E. Aurelino Leal

C. E. Cizinio Soares Pinto

C. E. Leopoldo Frées

Faetec - E.E.E.F. Henrique Lage

Faetec - E.T.E. Henrique Lage

I. E. Professor Ismael Coutinho
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A Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana Il foi dividida em dois
poélos, sendo estes Metropolitana IlI-A e 1lI-B. Isso ocorreu, porque a Metropolitana
abrange um grande namero de escolas distribuidas em muitos bairros da cidade
do Rio de Janeiro: Rio de Janeiro (Norte) - Acari, Agua Santa, Bento Ribeiro,
Bonsucesso, Bras de Pina, Cachambi, Caju, Campinho, Cascadura, Cavalcante,
Coelho Neto, Colégio, Cordovil, Engenho de Dentro, Engenho Novo, Higiendpolis,
llha do Governador, Inhauma, Iraja, Jacaré, Jardim América, Lins de Vasconcelos,
Madureira, Maré, Marechal Hermes, Maria das Gracas, Méier, Olaria, Oswaldo
Cruz, Penha Circular, Penha, Piedade, Pilares, Quintino, Ramos, Rocha, Rocha
Miranda, Tomas Coelho, Turiacu, Vaz Lobo, Vigario Geral, Vila da Penha, Vila
Kosmo e Vista Alegre.

Sendo assim, a Prof? Especialista Bianca N. Leda ficou responsavel por

treze unidades participantes da Metropolitana IlI-A.

QUADRO 11: Relagédo das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Ensino

Metropolitana Ill-A, que concluiram o curso.

Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana IlI-A

C. E. Armando Gongalves

C. E. Ismael Branco

C. E. Santos Dias

C. E. Walter Orlandini

CIEP 430 - Carlos Marighella
CIEP 439- Luiz Gonzaga Jr.

|. E. Clélia Nanci
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Ja a Prof2 Especialista Alba Valéria da Cunha F. Oliveira acompanhou

guatorze unidades pertencentes a Metropolitana I11-B.

QUADRO 12: Relagédo das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Ensino

Metropolitana 1lI-B, que concluiram o curso.

Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana IlI-B

E. Lélia Gonzales

. Mal. Jodo Baptista de Matos

. Olinto da Gama Botelho

. Prof. Clévis Monteiro

. Prof. Souza da Silveira

. Prof. Maria Nazareth C. da Silva

. Prof2 Sénia Regina Scudese

. Prof2 Terezinha Melo Gongalves

. Prof. Luiza Marinho

O O 00000 0 0o

. Prof, José de Souza Marques

C.

m{ mf mm m m m|m Mm Mm

. Prof. Horacio Macedo

E.T.E. Juscelino Kubstichek

E.T.E Oscar Teno6rio

E.E.E.F Visconde de Maua
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A Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana IV teve como tutora
responsavel a Prof? MSc. Andreia Alves Soares e ao final de todo o processo,

dezenove escolas finalizaram o curso.

QUADRO 13: Relagéo das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Ensino

Metropolitana IV, que concluiram o curso.

Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana IV

C. E. Madre Teresa de Calcuta
C. E. Prof2 J. de S. C. Mannarino

C. E. Irma Dulce

C. E. Prof2 Vilma Atanasio

C. E. Rosaria Trota

CIEP 165 - Brig. Sérgio Carvalho
CIEP 223 - Olympio M. dos Santos
CIEP 224 - Tarso de Castro

CIEP 225 - Mario Quintana

CIEP 311 - Dep. Bocayuva Cunha
CIEP 313 - Rubem Braga

CIEP 336 - Otavio Malta

CIEP 386 — Guilherme da Silveira Filho
CIEP 392 - Mario de Andrade
CIEP 432 - Alberto Cavalcanti

I.LE. Sara Kubitschek

C. E. Leopoldina da Silveira

Escola Técnica Estadual Santa Cruz — FAETEC SANTA
CRUZ

FAETEC SANTA CRUZ
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A Coordenadoria Regional Metropolitana V abrange a regido de Duque de
Caxias e teve como tutora responsavel a Prof2 MSc. Carolina Acioli Pereira. A
relacdo nominal das oito escolas que concluiram o curso esta sendo apresentada

no quadro 14.

QUADRO 14: Relagéo das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Ensino

Metropolitana V, que concluiram o curso.

Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana V

C. E. Alvaro Negromonte

C. E. Duque de Caxias

C. E. Guadalajara

C. E. Irineu Marinho
CIEP 218 Ministro Hermes Lima

Inst. Ed. Gov. Roberto Silveira

C. E. Circulo Operario
CIEP 434 Maria José Machado

A Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana VI tem como area de
abrangéncia 0s municipios de Itaguai, Paracambi e Seropédica. Essa
Metropolitana ficou sob a responsabilidade da tutora Prof? Especialista Daniele

Gervazoni Viana.

QUADRO 15: Relagéo das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Ensino

Metropolitana VI, que concluiram o curso.

Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana VI

C. E. Clodomiro Vasconcelos

C. E. Piranema

C. E. Sandra Roldan Barbosa
C. E. Presidente Dutra

CIEP - 500 - Antonio Botelho

E.E. Prof°® Waldemar Raythe




49

A Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana VIl abrange a regido de
Belford Roxo e teve como tutor responsavel o Prof. Especialista José Vicente

Martorano.

QUADRO 16: Relagdo das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Ensino

Metropolitana VII, que concluiram o curso.

Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana VIl
CAIC 1003 - Dona Darcy Vargas
C. E. Alice Paccini Gelio

C. E. Bairro Nova Aurora

C. E. Gustavo Barroso

C. E. Presidente Kennedy

C. E. Ricarda Leon

CIEP 380 — J. Camargo / I.LE.B. Roxo
C.E. Santa Amélia

Além disso, o0 mesmo tutor ficou responsavel pela Coordenadoria Regional
de Ensino Metropolitana Xl que tem como area de abrangéncia a regido de Séo
Joéo de Meriti.

QUADRO 17: Relagédo das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Ensino

Metropolitana XI, que concluiram o curso.

Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana Xl

C. E. Antonio Gongalves

C. E. Caetano Beloni

C. E. Jardim Meriti

C. E. Prof. Murilo Braga

CIEP 399 - Jean Baptiste Debret
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A Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana 1X abrange a regiao de
Itaborai e Tangua e estave sob responsabilidade da tutora Prof2 Sabrina Bessa da

Costa.

QUADRO 18: Relagéo das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Ensino

Metropolitana IX, que concluiram o curso.

Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana IX

C. E. Maria Veralba Ferraz

C. E. Salvador de Mendonca
CIEP 252 - Joédo Baptista Caffaro
CIEP 415 - Miguel de Cervantes
CIEP 451 - Elisa A. Rainho Dias

E.E. Jovina Amaral de Oliveira

E.E. M2 Zulmira Torres

A Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana X tém como éarea de
abrangéncia as regides: Rio de Janeiro (Centro), Barra da Tijuca, Botafogo,
Catete, Catumbi, Centro, Copacabana, Estacio, Gavea, Gloéria, Grajad, llha de
Paquetd, Ipanema, Itanhanga, Jacarepagud, Jardim Botanico, Lagoa, Laranjeiras,
Leblon, Maracand, Praca da Bandeira, Pragca Maua, Rio Comprido, Santa Tereza,
Santo Cristo, Sado Conrado, Séo Cristévao, Sao Francisco Xavier, Tijuca, Triagem,
Urca, Vargem Grande, Vidigal, Vila lzabel e Vila Valqueire. A tutora responsavel
por essa Metropolitana foi a Prof2 Natalia Collares de Moura, que fez o

acompanhamento de doze escolas participantes.



o1

QUADRO 19: Relagédo das escolas pertencentes a Coordenadoria Regional de Ensino

Metropolitana X, que concluiram o curso.

Coordenadoria Regional de Ensino Metropolitana X

C. E. Amaro Cavalcanti

C. E. Brigadeiro Schorcht
C. E. Herbert de Sousa
C. E. Julia Kubitschek

C. E. Pedro Alvares Cabral

C. E. Taiguara Chalar

CIEP 241 - Nacao Mangueirense
CIEP 321 - Dr. Ulisses Guimaraes
E.E.E.S. Evaristo da Veiga

C. E. Souza Aguiar
FAETEC - E.T.E. Adolpho Bloch
FAETEC - E.T. Trans. Silva Freire
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4. METODOLOGIA

A Pesquisa Documental, alicerce desta monografia, tem como objeto de
estudo documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados
cientificamente auténticos (LUDKE e ANDRE, 1986). Em seu significado mais
amplo, documento “é toda a base de conhecimento fixado materialmente e
suscetivel de ser utlizado para consulta, estudo ou prova” (CERVO;
BERVIAN,1996). As fontes de obtencdo desses documentos sdo inumeras,
podendo vir de arquivos municipais, estaduais e nacionais que em sua maior parte
contém: documentos oficiais (leis, oficios, relatérios), entre outros.

O presente trabalho adotou uma analise documental, utilizando relatérios
oriundos de arquivos estaduais do Curso de Form-Acdo em Educacdo Ambiental e
Agenda 21 Escolar: Formando Elos de Cidadania, sendo considerados como fonte

de escrita primaria.

O trabalho de analise ja se inicia com a coleta dos materiais, ndo é a
acumulacdo cega e mecanica. A medida que colhe as informagdes, o
pesquisador elabora a percepcao do fenbmeno e se deixa guiar pelas
especificidades do material selecionado (LAVILLE; DIONE, 1999).

Dessa forma, optou-se por avaliar qualitativa-quantitativa os dados
presentes nos relatérios, preenchidos mensalmente pelos tutores visando a
avaliagdo e melhoria do trabalho realizado. Segundo Minayo, esse tipo de
pesquisa analisa a intuicdo, exploracdo e o subjetivismo, assim como o espaco
cientifico, j& que se traduz objetivamente em dados mateméaticos. Dessa maneira,
os dados quantitativos e qualitativos se complementam, permitindo uma melhor
compreenséo das relacbes humanas. (MINAYO, 1996).

O instrumento utilizado para a coleta de dados foram os relatdrios mensais
preenchidos pelos tutores ao longo da fase n&o-presencial, que ocorreu de
fevereiro a outubro de 2008. Esses documentos eram feitos em trés vias, sendo
encaminhados para a Secretaria do Estado do Ambiente, para a Secretaria do
Estado de Educacgéao ou Presidéncia da FAETEC e para a Universidade do Estado

do Rio de Janeiro.
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O relatdrio possuia oito tépicos, sendo estes: identificacdo do tutor; periodo
qgue correspondia as atividades; o respectivo pdlo; as atividades gerais e pontuais
desenvolvidas; as dificuldades encontradas e os fatores que contribuiram
positivamente para o desenvolvimento da tutoria; as atividades propostas para o
més seguinte e um espaco para serem feitas criticas ou sugestdes. Esse
documento tinha o proposito de avaliar a tutoria, registrar as atividades realizadas
e funcionar como um comparativo entre polos para uma analise posterior.

Para esse estudo foram utilizados os relatérios mensais dos dez tutores e
analisados apenas os aspectos de dificuldades e potencialidades encontrados
pela tutoria em seus polos.

Todas as questbes presentes no relatério eram de carater aberto,
permitindo respostas diferentes. Sendo assim, os topicos de dificuldades e
potencialidades foram tratados qualitativa e quantitativamente. As respostas dadas
aos dois topicos foram registradas, mas apenas as que tiveram maior freqiiéncia
foram tabuladas, configurando as categorias presentes nos graficos que sédo
apresentados nos resultados do trabalho. As questbes pontuadas apenas uma
Unica vez por apenas um tutor foram somadas e representam a ultima categoria

presente nos graficos, sendo denominadas de “Outros”.
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5. AVALIANDO OS RESULTADOS OBTIDOS: SOB O OLHAR DA TUTORIA

O presente trabalho buscou pontuar, através da andlise dos relatérios
mensais preenchidos pelos tutores, as dificuldades e potencialidades registradas
pela tutoria no decorrer do Curso de Form-Acdo em Educacdo Ambiental e
Agenda 21 Escolar: Formando Elos de Cidadania.

Para facilitar a apresentacéo dos resultados e a discussao, os dados sobre
as dificuldades e potencialidades serdo apresentados més a més.

No més de fevereiro, o curso retomou suas atividades, passando a ter
carater nao-presencial. Essa nova etapa foi de adaptacdo de toda a equipe
administrativa, da tutoria e dos cursistas profissionais, havendo um processo de
estruturacdo do préprio funcionamento do curso. Foi um periodo bastante
conturbado por ser inicio do ano letivo, além de ser um periodo mais curto, devido
ao periodo de carnaval, para desenvolver as atividades tanto para os tutores
guanto para os cursistas profissionais.

As dificuldades mais enfrentadas constam no grafico a seguir.

Incidéncia

5 -

4 .51

4

351

3_

251

2_

151

1_

05" Dificuldades

04 encontradas
Mo Contactar as  Atraso na entrega

disponibilidade do escolas dos relatdrios
telefone 0300

GRAFICO 1 - Dificuldades encontradas para o desenvolvimento da tutoria em fevereiro de
2008.

Pode-se ver no GRAFICO 1 que a n&do disponibilidade do telefone

gratuito (0800) foi citada por cinco dos dez tutores que trabalhavam na equipe.
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Dessa forma, nota-se que 50% dos opinantes pontuaram a falta do telefone
gratuito como sendo uma dificuldade significativa nessa etapa inicial do curso. A

tutora Gleisse Nunes comentou sobre essa situacdo em seu relatorio:

A auséncia do telefone do tipo 0800 dificultou a tutoria, ja que as duvidas
vao aparecendo e como alguns professores ainda nao estdo
acostumados a utilizar o e-mail com frequéncia, acho que eles foram
acumulando as duavidas.

Outro fator considerado negativo por trés tutores foi a dificuldade de
contactar as escolas e o0s cursistas profissionais. Vale ressaltar que essa
categoria esta intimamente relacionada a falta do telefone gratuito na sala de
tutoria citada anteriormente. Com relacdo a esta dificuldade, a tutora Andréia
Soares relatou o ocorrido da seguinte forma: “Uma das dificuldades foi entrar em
contato com alguns professores, pois 0s mesmos ndo abriam ou nao respondiam
os e-mails. Dessa forma, foram feitas tentativas de contatos telefénicos.”

Além disso, j& no primeiro més de curso houve atraso na entrega dos
relatérios pelos cursistas profissionais a tutoria. Esta informacéo foi pontuada por
dois tutores em seus relatérios, sendo um deles o da tutora Carolina Accioli.
Segundo ela: “Alguns cursistas tém sido um pouco relapsos com as datas
estipuladas para os compromissos agendados, por exemplo, com a entrega do
relatério de fevereiro”.

J& na categoria Outros, foram citados: inicio do ano letivo conturbado;
dificuldade em obter a assinatura da direcdo no relatério; a falta de um
computador central; atraso na liberacdo da sala da tutoria; dificuldade em
encontrar datas possiveis para as reunides com 0s cursistas; atraso na liberacdo
da GLP (Gratificacdo por Lotac&o Prioritaria) *; atraso na reducéo da carga horéaria
de alguns cursistas profissionais; indicacdo de apenas um cursista profissional

pela unidade, sobrecarregando o trabalho deste; receio quanto ao éxito do projeto;

1 A SEEDUC disponibilizou uma Gratificagédo por Lotagéo Prioritaria, mais conhecida como GLP,
para cada Unidade Escolar participante do curso, ou seja, o docente que se dedicava as atividades do
processo de implementacéo da Agenda 21 Escolar, teve seu horario remunerado. Porém, muitos cursistas se

gueixaram na demora na liberagcéo dessa gratificacdo.
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cota de auxilio insuficiente; dificuldade no manuseio do computador pelo cursista
profissional; caso de professores da unidade que nédo receberam GLP, portanto
nao ajudaram no projeto; problemas técnicos no e-mail do curso.

Vale ressaltar que um tutor ndo encontrou dificuldades no referido més.

No mesmo més, inUmeros pontos positivos foram listados pelos tutores,

demonstrando o éxito do curso mesmo com as dificuldades iniciais.

Incidéncia
F-".
E.
5.
_,-_1__
3_
2_
11 Potencialidades
0 encontradas
Cursistas Relagdo cursistas Heceptividade e
entusiasmados  / coordenagdo empenho da

diregdo

GRAFICO 2 - Fatores que contribuiram positivamente para o desenvolvimento da tutoria em
fevereiro de 2008.

Um dos fatores positivos encontrados pelos tutores, considerado bastante
significativo por ter sido citado por sete de dez tutores, foi o fato de ter cursistas
entusiasmados nessa etapa inicial. A tutora Carolina Accioli escreveu em seu

relatorio que conseguiu:

Constatar que o0s cursistas estdo verdadeiramente empenhados para
desenvolver um trabalho de boa qualidade (apesar das dificuldades para
tal elaboracdo), que atenda a realidade da escola e da comunidade que
estdo inseridos. Isso realmente torna o trabalho da tutoria estimulante e
recompensador.

A relagdo dos cursistas profissionais com a coordenagéo do curso, a

receptividade e empenho da direcdo de algumas unidades escolares também
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contribuiram significativamente nessa fase inicial. A tutora Alba Oliveira comentou
como sendo um fator positivo: “O bom relacionamento com os cursistas e com a
equipe de coordenacdo e direcdo do curso”. J4 no relatério da tutora Andréia
Soares foi informado que: “A receptividade e o empenho por parte dos diretores
das UE, vém contribuindo e facilitando o trabalho dos cursistas”.

Outros fatores que também foram listados nos relatorios da tutoria, porém
por terem sido citados apenas uma vez acabaram sendo unidos na categoria
Outros, foram: incentivo de alguns cursistas para com outros; acompanhamento
da Coordenadoria; colaboracdo de toda a equipe do curso e reunifes da tutoria
com a Coordenacao.

No més de margo, 0s tutores encontraram varias dificuldades para o

desenvolvimento da tutoria.

Incidéncia
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5

4

Contactar cursistas  Uso dotelefone  Atrazo na entrega Mo disponibilidade Mo comunicagdo Baixa frequéncia na
particular dos relatdrios de telefone 0300 de desisténcia  reunido - cursistas

GRAFICO 3 - Dificuldades encontradas para o desenvolvimento da tutoria em margo de
2008.

A probleméatica de contactar os cursistas da area de educacdo
permaneceu, tendo sido comentada por seis tutores em seus relatorios. Segundo
a tutora Gleisse Nunes:

As dificuldades encontradas estdo ligadas a comunicacdo. Muitos
professores ndo estdo habituados com o uso de computadores e
principalmente com a Internet. O telefone € um meio de comunicacao que
eles estdo mais familiarizados, mas ficamos praticamente o més inteiro
sem o telefone do curso para contato.

Dificuldades
encontradas
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J4 a categoria do uso do telefone particular por parte do tutor foi a
solucao encontrada, segundo quatro tutores, para minimizar o distanciamento com
as unidades e cursistas profissionais, entretanto, significou um custo extra para os

envolvidos. Como pode ser visto no relato da tutora Natalia Moura:
A falta do plantdo da tutoria foi solucionado através do contato dos
cursistas com o meu telefone pessoal, de forma que se houvesse alguma
davida durante o processo de implantacdo da Agenda 21, os professores
poderiam recorrer a qualquer momento a mim.

O atraso na entrega dos relatérios foi também citado por quatro tutores,
permanecendo a problematica encontrada no més anterior. Segundo a tutora
Carolina Accioli: “Houve alguns desencontros em relacdo a entrega dos relatérios
mensais de fevereiro (que foram entregues em marco), e que por isso foram
entregues com um pouco de atraso pelos professores cursistas:...”.

Outra questdo que se manteve foi a burocracia encontrada pela
coordenacdo do curso na instalacio do 0800, permanecendo a né&o
disponibilidade do telefone gratuito na sala de tutoria. Na opini&do da tutora
Bianca Leda, uma das dificuldades encontradas foi: “A falta do numero para
atendimento aos cursistas, um namero 0800 que foi prometido”.

Além disso, segundo dois tutores, alguns cursistas ndo comunicaram sua
desisténcia do curso, 0 que gerou um desgaste por parte do tutor que continuou
cobrando a participacdo, o0s relatérios e a presenga nos encontros
desnecessariamente.

A tutora Alba Oliveira comentou em seu relatério sobre esta situacao:
“Percebo que a auséncia de retorno das respostas de alguns cursistas sobre a
desisténcia ou substituicio dos mesmos no Projeto vem reduzindo o niamero de
escolas participantes”.

Também nesse més, iniciaram-se as reunides e visitas dos tutores nas
unidades pertencentes ao seu polo. Em dois relatdrios foi citada a baixa
frequéncia na reunido de marco. Segundo a tutora Andréia Soares: “Um outro
problema é a baixa frequéncia nas reuniées, mesmo tendo sido combinado um

cursista por escola, isto €, um revezamento dos cursistas”.
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Os dez comentérios restantes, unidos na categoria Outros, foram: atraso
no pagamento da bolsa dos tutores; falta do computador central;, trabalho
individual dos cursistas profissionais, ndo envolvendo a escola e os colegas de
unidade; falta de credibilidade nos projetos por parte dos préprios cursistas
profissionais; atraso na liberacdo da GLP; atraso na reducéo da carga horéria de
quarenta horas; indicacdo de apenas um cursista profissional pela escola,
sobrecarregando o mesmo; dificuldade na elaboracdo do projeto; problemas no
dialogo entre cursista profissional e direcdo e mudanca da direcdo provocando
desanimo do docente.

InUmeros pontos positivos foram encontrados pelos tutores no decorrer do

més de marco conforme demonstra o grafico seguinte.

Incidéncia
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Cusistas Troca de Incentivo cursista - Relagdo cursista / Reunifo tutores /
entusiasmadaos  experigncias na cursista diregdo coordenagdo
reunifo

GRAFICO 4 — Fatores que contribuiram positivamente para o desenvolvimento da tutoria em
marc¢o de 2008.

Foi considerado mais significativo o entusiasmo por parte do cursistas
profissionais. Essa categoria foi citada por oito de dez tutores envolvidos no

processo, representando 80% da opinido total. Segundo a tutora Gleisse Nunes:

A maioria dos cursistas estd animada e empenhada para a confec¢édo do
projeto, mesmo diante de limitacdes pessoais (falta de tempo, falta de
experiéncia, falta de reconhecimento, etc.). Por isso eu considero que a
empolgacdo e a boa vontade das cursistas foram os principais fatores
que contribuiram positivamente para a realizagao da tutoria.
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Outro fator listado por trés tutores foi a importancia da reunido presencial
por permitir a troca de experiéncias entre cursistas profissionais juntamente com
o tutor responsavel.

Em outros dois relatorios, foi citado que essas reunides eram importantes
ndo soO pela possibilidade de se trocar idéias como também de incentivo entre
cursistas profissionais. Na opinido da tutora Alba Oliveira: “A cada reunido o
compartilhamento de experiéncias entre os cursistas € algo enriquecedor e vejo
gue mesmo os que ainda ndo tém muita seguranca se contagiam”.

Além disso, também foi listado por dois tutores a boa relacdo entre
cursista profissional e direcdo, que representava mais um ponto positivo no
desenvolvimento da Agenda 21 dentro das unidades. Na opinido da tutora Bianca
Leda houve: “O bom relacionamento entre os cursistas com a equipe de
coordenacéo do curso e direcdo da unidade escolar”.

Dois tutores também comentaram a importancia das reunides feitas entre
a tutoria e a coordenacao geral do curso, 0 que permitia a transmissao de novas
informacdes pela coordenacdo geral e um espaco de troca de experiéncias e
vivéncias entre tutores. Segundo a tutora Bianca Leda: “As reunides com o0s
tutores e com a coordenacdo sdo muito esclarecedoras e contribuem para a
melhoria do trabalho dos tutores”.

A categoria Outros comportou 0s seguintes pontos positivos: inicio dos
plantdes da tutoria permitiu maior contato com o0s cursistas; alguns cursistas
profissionais aceitavam sugestfes em seus trabalhos; as reuniées eram marcadas
com antecedéncia e em dias alternados, possibilitando o comparecimento de
todos a pelo menos um encontro; organizacdo da tutoria com relagdo aos prazos;
escolas foram receptivas nas visitas realizadas e a importancia das reunides entre

tutores e cursistas.
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O gréfico 5 apresenta as dificuldades encontradas pela tutoria no més de

abril.

Incidéncia
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cursistas prolongados pagamenta da GLP dos relatirios

GRAFICO 5 - Dificuldades encontradas para o desenvolvimento da tutoria em abril de 2008.

No més de abril, sete tutores comentaram em seus relatérios que a
dificuldade no contato com os cursistas profissionais permaneceu

representando 70% das opiniées. No relatério da tutora Alba Oliveira é citado que:

As dificuldades maiores ainda estédo relacionadas no contato com o0s
cursistas, porque alguns deles tiveram problemas com os telefones ou e-
mails, uns estao de licenca médica, outros desistiram e ainda nédo foram
substituidos, mas nem todos tém me informado tais problemas, o que
dificulta muito o trabalho.

Além disso, outras dificuldades foram encontradas tendo sido pontuadas
por dois tutores: feriados prolongados que atrasam o0 planejamento das
atividades por parte dos cursistas profissionais e tutores; a demora no
pagamento das GLP e o atraso na entrega dos relatérios mensais pelos
cursistas professores ou da area da educacao.

Segundo a tutora Jacqueline Bento: “Os feriados prolongados neste més
atrapalharam um pouco o desenvolvimento das atividades, porque limitou o

guantitativo de dias Uteis para realizar as visitas”.



62

No relatério da tutora Gleisse Nunes consta que houve: “... reclamacéo dos
cursistas quanto ao pagamento de GLP e discussdes sobre a melhor forma de
remunerar o professor para que ele desenvolva este projeto”.

J& no relatorio da tutora Bianca Leda é citado que: “Os cursistas ndo
entregam os relatorios e o projeto nas datas combinadas”.

As outras problematicas citadas, alocadas na categoria Outros, foram:
dificuldades dos cursistas no manuseio do computador; problemas entre dire¢cédo e
cursistas profissionais; dificuldade no acesso as unidades pelos tutores; falta na
ajuda de custo aos tutores nas visitas as escolas; problemas na reducdo da carga
horaria de 40 horas dos cursistas profissionais; entrega de projetos com atraso;
dificuldade na elaboragdo dos projetos; dificuldade em conciliar a disponibilidade
de tempo do tutor com os cursistas e falta de um maior contato presencial entre
tutores e cursistas para transmitir maior seguranca ao longo de todo o processo.

Inimeros fatores positivos foram comentados pelos tutores em seus

relatérios do més de abril (gréfico 6).
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GRAFICO 6 — Fatores que contribuiram positivamente para o desenvolvimento da tutoria em
abril de 2008.

Dentre os fatores positivos, 0 empenho dos cursistas profissionais foi
citado oito vezes, sendo este fator considerado de extrema importancia no
andamento do curso. No relatorio da tutora Gleisse Nunes € comentado que:
“Como antes, a maioria dos cursistas estd muito animada e empenhada para a

confeccdo do projeto e para a fase das acgbes, mesmo diante de limitagbes
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pessoais (falta de remuneracéo, falta de tempo, falta de experiéncia) e isso facilita
a atuacao da tutoria”.

Outro ponto positivo foi a ativacdo do telefone celular do curso, o que
facilitou o contato entre tutores e cursistas. Segundo a tutora Jacqueline Bento: “A
ativacdo de um aparelho celular para o plantdo dos tutores facilitou muitissimo a
comunicagdo com 0s cursistas”.

A relacdo entre tutor-coordenacdo e tutor-cursista também foram
citadas, cinco e quatro vezes respectivamente, como pontos que contribuiram no
desenvolvimento da tutoria. Na opinido da tutora Bianca Leda, essa relacdo foi
importante para tutoria, pois era considerada bastante positiva. Sendo assim, “O
bom relacionamento com os cursistas e com a equipe de coordenacao e direcédo
do curso” foi considerado um fator positivo que contribuiu no desenvolvimento do
trabalho da tutoria.

Além disso, a reunido mensal feita pelos tutores com seus cursistas
profissionais foi citada cinco vezes como fator positivo no més de abril. Na opinido
da tutora Natalia Moura: “..., as visitas as escolas e a troca de experiéncias nas
reunides mensais sao de grande valia para todo o grupo envolvido”.

Foram listados também: a importancia do apoio da coordenacédo do curso
para com os tutores e o plantdo da tutoria como suporte semanal aos cursistas.

Outros pontos foram comentados, tendo sido agrupados na categoria
Outros: a organizacao do tutor em relagéo as atividades; a marcacao de reunides
com antecedéncia pela tutoria; o auxilio da Metropolitana e a boa receptividade

nas unidades escolares.
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JA& no més de maio, alguns problemas novos surgiram e outros

permaneceram.
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GRAFICO 7 - Dificuldades encontradas para o desenvolvimento da tutoria em maio
de 2008.

Em oito relatérios foi citado que os cursistas profissionais tinham a falta de
habito de checar seus e-mails e isso significou uma problemética do ponto de
vista dos tutores, jA que estes se comunicavam em sua maior parte através do
correio eletronico. Segundo a tutora Bianca Leda: “Os cursistas ndo |éem seus e-
mails diariamente, ou pelo menos ndo respondem as mensagens que envio”.

Houve novamente o atraso na entrega dos relatérios, sendo uma
probleméatica pontuada desde o primeiro més de curso. A partir desse més passou
a ser cobrada dos cursistas profissionais a entrega dos projetos, porém cinco
tutores comentaram que houve o atraso no recebimento desta tarefa. A tutora

Natalia Moura registrou que:

Outra problematica que permaneceu e até se intensificou foi a demora na
entrega dos relatérios e projetos por parte dos cursistas. A cobranca por
parte da tutoria se intensificou, porém até o momento muitos projetos
ainda ndo foram entregues.

O abandono do curso por parte de alguns cursistas também foi citado
por dois tutores. Um deles foi a tutora Alba Oliveira que comentou sobre a
desisténcia dos seus cursistas em seu relatorio: “...alguns dos cursistas estao

desistindo sem comunica¢do nenhuma”.
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Ja na categoria Outros foram listados: o atraso no pagamento da bolsa dos
tutores; o atraso no pagamento da GLP; as dificuldades dos cursistas no
manuseio do computador; a falta de apoio da direcdo e do corpo docente para
com os cursistas profissionais com as atividades a serem desenvolvidas na
unidade; o deséanimo por parte de alguns cursistas; o atraso na liberagcdo do
auxilio financeiro (chamado de Recurso Semente ?) por parte do curso; a falta de
verba da unidade para auxiliar nos gastos com o projeto; a baixa frequiéncia dos
cursistas nas reunides; os cursistas profissionais que desempenhavam mais de
uma funcdo na unidade escolar e ndo conseguiam desenvolver as atividades
esperadas; a dificuldade de acesso a algumas unidades pelos tutores; os
problemas no contato por telefone com as escolas; os problemas na comunicacéo
com os cursistas; os problemas para conciliar o tempo disponivel do tutor com o
dos cursistas; o pouco tempo disponivel no desenvolvimento da tutoria; o pouco
contato presencial do tutor com os cursistas profissionais na fase néo-presencial;
a auséncia da direcdo para assinar os relatérios mensais dos cursistas e a

necessidade de aumentar o contato por telefone entre tutor e cursista profissional.

2 O Recurso Semente consistia num auxilio financeiro no valor de R$200,00 que seria disponibilizado
pelo Curso para todas as unidades participantes. Ele tinha o intuito de cobrir alguns gastos realizados pelos
cursistas profissionais na implantacdo das Agendas 21 Escolares em suas unidades. Infelizmente, por
problemas burocréticos, esse valor ndo pode ser disponibilizado para as escolas da SEEDUC, tendo sido
disponibilizado apenas para as escolas da FAETEC.



66

No mesmo més, alguns fatores considerados positivos para o

desenvolvimento da tutoria foram pontuados (grafico 8).
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GRAFICO 8 — Fatores que contribuiram positivamente para o desenvolvimento da tutoria em
maio de 2008.

Seis tutores indicaram que o entusiasmo dos cursistas era de extrema
relevancia para o sucesso do projeto em suas unidades. No relatorio da tutora
Andréia Soares, ela comenta sobre essa situacao, informando que: “O empenho e
0 entusiasmo da maior parte dos cursistas tem sido de fundamental importancia
para o desenvolvimento dos projetos”.

Quatro tutores informaram que a relacdo tutor / cursistas era muito boa,
demonstrando um ponto importante para 0 acompanhamento feito pela tutoria.
Além disso, a relacéo tutor / coordenacao foi levantada mais uma vez por trés
tutores, assim como a importancia das visitas mensais as unidades como um
momento de troca de experiéncias entre cursistas.

A tutora Natalia Moura comenta sobre ambas as relacdes, informando que
havia: “... bom relacionamento da equipe envolvida no processo (tanto na parte
administrativa quanto da tutora com os cursistas)”. No relatério da tutora Andréia
Soares, ela afirma que: “As trocas de experiéncias que tém possibilitado o
desenvolvimento de diversas atividades nas escolas”.

A boa receptividade das unidades escolares durante as visitas as
escolas também foi citada por trés tutores em seus relatorios. De acordo com o

relatério da tutora Jacqueline Bento: “Em todas as visitas fui recepcionada
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calorosamente por toda a comunidade escolar, demonstraram muita alegria ao
receberem a visita da tutoria em suas unidades e mostraram os trabalhos que
estdo sendo desenvolvidos”.

Apenas dois tutores citaram que a organizacdo deles préprios com o
cumprimento dos prazos, assim como efetivar tarefas e arrumar documentos foi
fundamental para o0 bom desenvolvimento da tutoria. No relatorio da tutora Natalia
Moura, ela identifica como fator positivo: “... o trabalho da tutoria com relacédo ao
compromisso quanto aos prazos estipulados”.

Na categoria Outros foram listados: o funcionamento do telefone celular,
sendo de extrema importancia para o contato com 0s cursistas; a marcacao de
reunides com antecedéncia e em dias alternados de forma a ndo prejudicar os
cursistas profissionais; o auxilio da Metropolitana; o apoio da Coordenacdo do
Curso para com tutores e cursistas; as reunifes feitas com a Coordenacédo e
tutores.

Um tutor considerou ndo haver pontos positivos diferentes dos ja citados
em meses anteriores.

No més de junho, as dificuldades encontradas pelos tutores para o
desenvolvimento da tutoria ndo foram tdo diferentes das citadas nos meses

anteriores (grafico 9).
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GRAFICO 9 - Dificuldades encontradas para o desenvolvimento da tutoria em junho de
2008.
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A categoria que mais foi pontuada nos relatdrios foi a falta de habitos dos
cursistas de checarem seus correios eletronicos. Isto porque, a maior parte da
comunicacao estabelecida entre tutores e cursistas foi feita através de e-mails. No
relatorio da tutora Bianca Leda, ela comenta que: “Os cursistas ndo léem seus e-
mails diariamente, ou pelo menos ndo respondem as mensagens que eu envio”.

As trés categorias a seguir foram citadas por dois tutores: a auséncia da
direcdo e docentes no auxilio a implantacdo da Agenda 21 na escola, o
abandono por alguns cursistas por ndo receberem GLP e o atraso na entrega
dos relatdrios pelos cursistas profissionais (ja citado desde o primeiro més de
atividades). No relatério da tutora Daniele Gervazoni, ela comenta que: “Os
cursistas reclamam da falta de envolvimento de algumas das dire¢des escolares”.
Segundo a tutora Bianca Leda: “Muitos professores desistiram do curso por nao

estarem recebendo GLP”. J& no relatério da tutora Natalia Moura ela informa que:

Outra problemética que permaneceu e até se intensificou foi a demora na
entrega dos relatdrios e projetos por parte dos cursistas. A cobranga por
parte da tutoria se intensificou, porém até o momento muitos professores
permaneceram em pendéncia.

Na categoria Outros foram incluidos: o afastamento de alguns cursistas por
motivo de salde o que atrasou o recebimento dos relatérios e o desenvolvimento
das atividades nas respectivas unidades; a desmotivacdo por parte de alguns
cursistas profissionais; a nado utilizacdo dos cursistas da area da educacao do
plantdo da tutoria para sanar possiveis duvidas; o atraso ha entrega dos projetos
por parte dos mesmos; a exclusdo de alguns cursistas profissionais por estarem
pendentes na entrega dos relatorios e dos projetos; a falta de comunicacdo das
desisténcias pelos cursistas profissionais aos tutores; a baixa frequéncia dos
cursistas na reunido; a falta de um espaco virtual para troca de praticas escolares;
as cobrancas feitas pelos cursistas da area da educa¢do quanto a liberagdo do
Recurso Semente; os problemas na compreensdao da comunidade escolar que o
curso é da escola e ndo do cursista; o pouco tempo para o desenvolvimento da

tutoria; os problemas na comunicacao entre SEA, SEEDUC e UERJ no Il Encontro
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de Diretores da Rede Estadual e FAETEC ® e a falta de esclarecimento com
relacdo a apresentacao dos cursistas no Evento dos Diretores.

Em relacdo aos fatores positivos do més de junho (grafico 10), seis tutores
comentaram sobre seus cursistas entusiasmados com O curso e com O0S
possiveis resultados em suas unidades e a importancia desse estado de espirito
no cumprimento das tarefas e o empenho destes no Curso. Na opinido da tutora
Gleisse Nunes: “Como sempre, a boa vontade e o empenho dos cursistas em
realizar o projeto sdo os fatores que mais contribuiram positivamente para a

realizacdo da tutoria.”
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GRAFICO 10 - Fatores que contribuiram positivamente para o desenvolvimento da tutoria
em junho de 2008.

Além disso, foram citados por dois tutores: a boa relagdo entre o tutor e a
coordenacao, assim como a boa relacdo entre tutores e cursistas e a
importancia das reunides mensais como espago para troca de experiéncias entre
cursistas. Na opinido da tutora Bianca Leda, um dos fatores positivos identificados
no més foi: “O bom relacionamento com o0s cursistas e com a equipe de
coordenacédo e direcdo do curso.” Segundo a tutora Carolina Accioli: “As visitas e

reunides sdo experiéncias 6timas que estdo sendo de grande valia para todos”.

3 O Il Encontro de Diretores da Rede Estadual e FAETEC ocorreu no dia 30 de junho de 2008 e
contou com a participagdo de todos os diretores das unidades escolares participantes do curso.
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Ja na categoria Outros, cada tutor colaborou com um item positivo na
listagem que se segue: o0 apoio da Metropolitana; a boa receptividade da escola
nas visitas mensais; o funcionamento do telefone celular; a relacédo entre cursistas;
a possibilidade de comunicacdo com os cursistas profissionais por intermédio da
escola; o recebimento de relatérios dentro do prazo e as visitas as escolas
permitindo um maior contato do tutor com a realidade das unidades.

No més de julho, vérias dificuldades foram pontuadas pelos tutores em

comparagdo aos meses anteriores (gréafico 11).

Incidéncia

oo

Dificuldades
encontradas

O = R om0 ]

Falta de habito de Curtotempo  Diregéio ausente Baixa frequéncia Atraso na entrega  Abandono /
checar emails na reuniao dos relatdrios desisténcia -
cursistas

GRAFICO 11 - Dificuldades encontradas para o desenvolvimento da tutoria em julho de
2008.

A categoria que foi citada por oito dos dez tutores, representando 80% da
opinido da tutoria, foi a problematica da falta de habito dos cursistas
profissionais de checarem seus e-mails, o que prejudicou e muito o
acompanhamento feito pelos tutores. Em seu relatério, a tutora Alba Oliveira disse
gue uma das dificuldades encontradas foi o fato de que: “Professores que ainda
continuam sem responder aos e-mails tém dificultado a comunicacdo e
acompanhamento do desenvolvimento dos projetos”.

Além disso, outra dificuldade citada por seis tutores foi o curto tempo
disponibilizado para a implantacdo do projeto na unidade. Essa situacéo é exposta
no relatério da tutora Jacqueline Bento, que informa que: “Neste més faltou tempo
para realizar todas as visitas desejadas, devido ao recesso e periodo de avaliacdo

nas escolas”.
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Trés tutores comentaram sobre o abandono ou desisténcia dos cursistas
profissionais por inUmeros motivos, dentre eles: ndo recebimento da GLP; por
estar com inUmeras pendéncias e 0 abandono sem comunicacdo prévia com a
tutoria.

Outros fatores negativos foram pontuados por dois tutores cada, como: a
auséncia da direcdo, a baixa frequéncia dos cursistas profissionais na
reunido e o atraso na entrega dos relatorios. Na opinido da tutora Jacqueline
Bento: “Tenho percebido que a maior dificuldade sinalizada pelos cursistas na
realizacdo da Agenda 21 Escolar € a auséncia ou pouca parceria estabelecida
dentro da escola”. Segundo a tutora Andréia Soares: “Uma dificuldade encontrada
é relativa a auséncia de alguns cursistas as reunides. continuam alegando
diversos motivos. Procuro compreendé-los; mas esclare¢co que as reunides fazem
parte da carga horaria do curso”. E na opinido da tutora Carolina Accioli houve a:
“Demora ou ndo entrega dos relatérios mensais, mesmo com a cobranca
incansavel da tutora.”

Na categoria Outros foram listados: a necessidade sentida pelos cursistas
profissionais de palestra realizada por professores da UERJ para divulgacdo do
curso em suas unidades; a falta de um espaco virtual para troca de experiéncias; a
demora na liberacdo da verba de auxilio (Recurso Semente); o dificil acesso por
parte do tutor a algumas escolas de seu Polo e o0 atraso na entrega dos projetos.

Um tutor informou em seu relatério que ndo houve dificuldades significativas
no corrente més.

Os fatores que contribuiram positivamente para o desenvolvimento da

tutoria foram inUmeros ao longo do més de julho (gréfico 12).
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GRAFICO 12 - Fatores que contribuiram positivamente para o desenvolvimento da tutoria
em julho de 2008.

Sendo a categoria mais citada nos relatorios o entusiasmo dos cursistas
com o Curso. Esse fator foi citado em outros meses, indicando a importancia do
empenho dos cursistas com 0 sucesso do curso em suas unidades. No relatorio
da tutora Gleisse Nunes, ela expbe que: “Novamente o entusiasmo dos cursistas
contribuiu de forma positiva para o desenvolvimento da tutoria”.

Outro ponto bastante citado foi a importancia das reunides mensais da
tutoria com os cursistas profissionais, permitindo um espago de troca de
experiéncias e idéias entre os envolvidos. No relatério da tutora Alba Oliveira, ela
comentou como ponto positivo: “A participacdo frequente dos cursistas que a cada
reunido continuam compartilhando experiéncias e trazendo sempre alguma
novidade”.

As relagbes entre tutor - coordenacdo e tutor - cursista também foram
destacadas por quatro tutores (cada). Na opinido da tutora Carolina Accioli: “O
bom relacionamento estabelecido do grupo de cursistas em si e entre a tutora
facilita e muito certos aspectos do desenvolvimento do Projeto”.

Dois tutores citaram a visita as escolas como sendo também um fator
positivo, ja que permite esse contato mais ativo do tutor para com as suas
unidades de sua responsabilidade. Segundo a tutora Carolina Accioli: “As visitas e
reunides sdo experiéncias 6timas que estdo sendo de grande valia para todos”.

Na categoria Outros foram listados: a regularizacdo no pagamento dos

tutores; a reunido entre a coordenacdo do curso e o0s tutores; o apoio da
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Metropolitana e a boa receptividade nas visitas feitas mensalmente as unidades
como pontos importantes e positivos para o desenvolvimento da tutoria e do curso
como um todo.

No més de agosto, do mesmo modo que ocorreu nos outros meses, varias

dificuldades foram citadas pelos tutores em seus relatérios (grafico 13).
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GRAFICO 13 - Dificuldades encontradas para o desenvolvimento da tutoria em agosto de
2008.

A categoria mais citada foi a falta de recurso financeiro por parte do curso
no auxilio as escolas para que estas pudessem desenvolver suas atividades. No
relatorio da tutora Bianca Leda consta que: “Muitos professores reclamam de
ainda ndo terem recebido o recurso semente, dificultando a continuacdo de seus
trabalhos”.

Outra dificuldade encontrada foi a auséncia da direcdo e dos outros
docentes no auxilio a implantacdo da Agenda 21 em suas unidades escolares.
Em seu relatorio a tutora Gleisse informa que: “A maioria reclama que nao teve
apoio sequer da direcdo de forma a incentivar e valorizar o trabalho para que os
corpos docentes e discentes participem de forma mais efetiva”.

Também foram pontuados: o numero reduzido de visitas realizadas pelos
tutores as unidades, o deséanimo de alguns cursistas, a falta de habito dos
cursistas de checarem seus e-mails e o dificil acesso a algumas escolas
como pontos negativos para o desenvolvimento da tutoria no respectivo més. No
relatério da tutora Jacqueline Bento consta que ela “pretendia realizar um maior

namero de visitas as escolas no més de agosto, porém determinados fatores
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externos fogem ao nosso controle e alcance”. Na opinido da tutora Gleisse Nunes:
“Neste més os animos estédo baixos e os cursistas estdo bem desanimados”. Além
disso, a tutora Bianca Leda cita que: “Os cursistas continuam né&o lendo seus e-
mails diariamente, ou pelo menos ndo respondem as mensagens que envio”. J&
em seu relatério, o tutor Vicente Martorano informou que teve: “dificuldades para
chegar a algumas escolas por estarem em locais de dificil acesso”.

J& na categoria Outros foram citados: o atraso no pagamento da GLP; a
incompatibilidade de horério dos cursistas com relacdo as visitas e reunides
mensais; a falta de um espaco virtual, como um site ou blog do curso, para
divulgagéo das atividades nas diferentes Metropolitanas; o atraso na entrega dos
relatérios por parte dos cursistas profissionais; o problema na comunicacdo dos
tutores com os cursistas da area de educacao e suas escolas; a baixa frequéncia
nas reunides por parte dos cursistas profissionais e os problemas técnicos no e-
mail do curso.

Foram listados inameros fatores considerados positivos para o

desenvolvimento da tutoria no més de agosto (gréafico 14).

Incidéncia

}'_

- M W Inon ®

Potencilidades
encontradas

(=)

Cursistas Apoio da equipe  Relagéo tutar - Troca de Boa receptividade  Relagéo tutor -
entusiasmados administrativa cursista experiéncias - nawisita coordenacio
reunigao

GRAFICO 14 - Fatores que contribuiram positivamente para o desenvolvimento da tutoria

em agosto de 2008.

A categoria que mais foi pontuada, representando 70% na opinido dos
tutores, foi novamente o entusiasmo dos cursistas com o Curso. No relatorio da

tutora Andréia Soares consta que:
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O empenho e o entusiasmo da maior parte dos cursistas tem sido de
fundamental importancia para o desenvolvimento dos projetos. Mesmo
com todas as dificuldades existentes, muitas idéias estao surgindo, o que
contribui para o andamento das atividades.

Além disso, foram pontuados, por trés tutores cada, outros fatores positivos
como: a importancia do apoio da equipe administrativa, a relagcdo tutor -
cursista e a reunido mensal dos tutores com 0s cursistas profissionais para troca
de experiéncias. Segundo a tutora Sabrina Bessa: “Os contatos freqlentes entre
0S outros tutores e a coordenacdo do curso, principalmente a Marilene que esta
sempre presente e atenta aos questionamentos muitas das vezes por e-mails”. No
relatério da tutora Carolina Accioli, ela expbe que: “O bom relacionamento
estabelecido do grupo de cursistas em si e entre a tutora facilita muito certos
aspectos do desenvolvimento do Projeto”.

A boa receptividade nas visitas mensais e a relacao tutor /
coordenacao também foram citadas por dois tutores cada. No relatorio da tutora
Sabrina Bessa, ela comenta que: “Somos sempre muito bem recebidos nas
escolas”. Informa ainda que um outro fator positivo encontrado foi: “O bom
relacionamento entre as pessoas que organizaram O curso”.

Na categoria Outros, foram pontuados como pontos positivos: a boa infra-
estrutura do curso; o funcionamento do telefone celular; a nova sala do Curso; as
visitas feitas nas escolas pelos tutores; o auxilio da Metropolitana; a entrega de
relatérios atrasados e 0 aumento na freqiiéncia dos cursistas nas reunifes.

Como ja havia ocorrido anteriormente, um tutor ndo identificou nenhum fator
positivo no més de agosto.

Nos meses de setembro e outubro, foi solicitada aos cursistas a entrega de
apenas um relatério, visto que a culminancia do Curso foi no meio do més de

outubro na Mostra Final * na UERJ que ocorreu dia 14 de outubro de 2008.

4 Esse evento contou com a presenca de todas as unidades participantes do curso que puderam
apresentar através de painéis, videos, desfile, entre outros, o que desenvolveram ao longo de todo o ano.
Vale ressaltar que a Mostra Final foi evento onde ocorreu a solenidade de encerramento do curso, contando
com a presenca de representantes de todas as Secretarias parceiras e da UERJ.
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Os resultados da analise das dificuldades encontradas estéo registradas no

gréfico 15.
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GRAFICO 15 - Dificuldades encontradas para o desenvolvimento da tutoria em setembro e
outubro de 2008.

Como pode ser visto, quatro tutores identificaram a falta de recurso
financeiro por parte do Curso com as unidades, como um fator negativo.
Segundo a tutora Andréia Soares: “Muitos cursistas estdo questionando sobre a
demora para a liberacdo do recurso semente, fator esse que esta comprometendo
o0 andamento das atividades de algumas UE”".

Além disso, dois tutores identificaram a dificuldade dos cursistas
profissionais em elaborarem os resumos de seus trabalhos para posterior
divulgagédo no evento final, necessitando em alguns casos da ajuda intensa da
tutoria. No relatério da tutora Sabrina Bessa, ela comenta sobre essa situacéo:
“Uma outra dificuldade observada foi que quase todos os cursistas nunca tinham
feito um trabalho para congresso, por isso a dificuldade de montar um painel e
fazer um resumo”.

J& na categoria Outros, foram pontuados: a deficiéncia identificada por um
tutor na formacao dos cursistas da sua Metropolitana; a falta de um espaco virtual
(site ou blog) para divulgacdo de idéias, encontros e materiais do curso; o atraso

na entrega dos relatdrios por parte de alguns cursistas profissionais; a dificuldade
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de acesso por um tutor as escolas de sua responsabilidade; a falta de habito de
checar e-mails por muitos cursistas profissionais; os problemas na comunicacao
dos tutores com as escolas e cursistas; a baixa frequiéncia na reunido mensal feita
pelos tutores com os cursistas profissionais; os problemas técnicos com o e-mail
do curso; o tempo curto para a realizacéo da visita mensal.

Um tutor afirmou n&o ter encontrado nenhuma dificuldade nos ultimos
meses do curso.

No ultimo relatério foram listados pelos tutores diferentes fatores positivos
(gréfico 16).
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GRAFICO 16 — Fatores que contribuiram positivamente para o desenvolvimento da tutoria

em setembro e outubro de 2008.

Sete tutores informaram que o entusiasmo por parte dos cursistas
profissionais foi significativo para o sucesso do Curso nessas unidades. A tutora
Gleisse Nunes citou que: “Como sempre, a boa vontade e o empenho dos
cursistas em realizar o projeto séo os fatores que contribuiram positivamente para
a realizacdo da tutoria, especialmente o fato de estar acabando, que criou um
animo novo aos cursistas”.

Além disso, quatro tutores comentaram que a relacdo entre tutor -
cursista também foi fundamental no desenrolar do curso. Segundo a tutora Alba
Oliveira: “A garra, confianca, credibilidade e entrosamento do grupo com a tutoria

e os demais envolvidos” foi fundamental para o sucesso do curso.



78

Y

Outro fator listado foi a importancia do apoio da equipe administrativa
para com os tutores ao longo de todo o Curso.

O funcionamento do telefone gratuito e a relacdo tutor - coordenacéo
foram lembrados por dois tutores (cada) como sendo também pontos positivos. No
relatorio do tutor Vicente Martorano é exposto que: “O apoio da Coordenacédo da
UERJ, professoras Marilene Cadei e Ana Santiago e a ajuda preciosa da Daniela
Rocha” foram fundamentais no funcionamento da tutoria. Segundo a tutora
Jacqueline Bento: “O telefone celular do curso tem sido extremamente UGtil para
entrar em contato com 0s cursistas e realizar um acompanhamento de qualidade a
distancia”. Ja a tutora Natalia Moura cita que houve “entrosamento da equipe que
faz o trabalho transcorrer com enorme prazer e satisfagéo”.

Na categoria Outros, foram citados como importantes para as atividades do
més: a boa infra-estrutura do curso; a nova sala para o plantdo da tutoria; o
cumprimento de todas as tarefas solicitadas no prazo pela tutoria e cursistas
profissionais; a presenca de 100% dos cursistas de uma Metropolitana especifica
na Mostra Final; as visita e a boa receptividade nas escolas realizadas ao longo do
ano; a reunido mensal com cursistas; o auxilio da Metropolitana; o contato através
de e-mail pessoal, visto que havia os problemas técnicos com o e-mail do curso e
a reuniao dos tutores com Coordenacao.

Consolidando os dados do estudo, verifica-se na tabela 8, os pontos
negativos mais citados ao longo dos nove meses de trabalho, a freqiéncia mensal
e a soma total do numero de vezes com que estes fatores apareceram

(quantitativo / %).

Tabela 1: Relacao dos fatores negativos encontrados, freqiiéncia mensal e quantitativo (%).

_ Freguéncia | Quantitativo -
Fatores negativos encontrados

Mensal %
Falta de habito dos cursistas em checar seus e-
. 4 23 20%
mails
Atraso na entrega dos relatérios 6 17 14,78%
Dificuldades em contactar as escolas 3 16 13,91%
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Falta de recursos financeiros 2 10 8,70%
Abandono / desisténcia de alguns cursistas 4 7,83%
N&o disponibilidade do telefone gratuito (0800) 2 9 7,83%
Auséncia da direcdo e dos docentes no auxilio 2 6,09%
aos cursistas

Baixa freqiéncia dos cursistas nas reunides 2 4 3,47%
Uso do telefone particular 1 4 3,47%
Feriados prolongados 1 2 1,74%
Demora no pagamento das GLP 1 2 1,74%
Atraso na entrega dos projetos 1 2 1,74%
Curto tempo para desenvolver as atividades do 1 2 1,74%
més

Numero reduzido de visitas 1 2 1,74%
Desanimo de alguns cursistas 1 2 1,74%
Dificil acesso a algumas escolas por parte do 1 2 1,74%
tutor

Dificuldade dos cursistas profissionais em 1 2 1,74%
elaborarem os resumos

Nota-se que o fator negativo mais citado pelos tutores foi a falta de habito
dos cursistas em checar os e-mails, tendo aparecido em vinte e trés relatérios
diferentes em quatro meses. Esse resultado ja era esperado, pois varios tutores se
gueixaram dessa problemética ao longo do processo. Sendo assim, mesmo com a
ampla divulgacdo dos computadores e Internet, muitas pessoas ainda encontram
dificuldades em manusear as novas tecnologias. Esse fator é de extrema
importancia e bastante preocupante, visto que a maior parte da comunicacao feita
entre tutores e cursistas na fase nao-presencial ocorreu via e-mail.

Vale ressaltar que atualmente o curso possui uma nova modalidade, a
distancia. Espera-se que mesmo com essa dificuldade, os novos cursistas sejam
capazes de superar os desafios tecnoldgicos e atender as demandas solicitadas

pelos tutores.
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Em segundo lugar, ficou o atraso na entrega dos relatorios, que apareceu
dezessete vezes em seis meses diferentes. A alta incidéncia desse fator indica
que essa problemética se prolongou por muito tempo, mesmo com as cobrancas
efetivas e persistentes da tutoria. Isso indica também a falta de compromisso
assumido pelos cursistas, que priorizam outras atividades em detrimento do curso.

Outra dificuldade encontrada foi o problema em contactar as escolas. Isso
ocorreu por varios motivos, explicitados pelos tutores em seus relatérios. Sendo
assim, a falta do telefone gratuito na sala de tutoria, a alteragdo dos telefones
tanto da escola quanto dos cursistas sem a devida comunicacdo e a problematica
de encontrar o professor em sua unidade escolar foram algumas justificativas
apresentadas pelos tutores para esse tépico.

A falta de recurso financeiro foi citada por dez tutores em dois meses. Essa
problemética surgiu, visto que havia sido prometida uma verba de auxilio
(chamada de Recurso Semente) no inicio do curso. Porém, por problemas
burocraticos a verba ndo pode ser disponibilizada no periodo que compreendeu as
atividades (2007 a 2008). Além disso, apenas as unidades da FAETEC receberam
essa ajuda, posterior ao término do curso. Fica clara a dificuldade enfrentada
pelos cursistas que constantemente reclamavam da problematica financeira para
os tutores, sendo um impeditivo para desenvolver certas atividades.

Outro fator bastante citado foi o abandono ou desisténcia dos cursistas ao
longo do processo. Esse ponto negativo foi citado por nove tutores em 4 meses.
Isso ocorreu devido a inUmeros motivos: cunho pessoal, demora na liberagdo da
GLP, sobrecarga do docente, abandono sem aviso prévio, entre outros.

A demora ocorrida por problemas burocréticos internos na UERJ em liberar
a instalacdo e funcionamento do telefone gratuito prejudicou significativamente os
tutores, ja que o contato ficou reduzido a e-mails e ligacdes do telefone pessoal de
cada um. Esse fator foi citado por nove tutores em dois meses de trabalho e
provavelmente desencadeou algumas dificuldades encontradas, como: o uso do
telefone pessoal, a problematica dos cursistas em checar e-mails, a dificuldade em

contactar os cursistas, entre outros.
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A auséncia da direcdo e dos docentes no auxilio aos cursistas na
implantacdo do curso foi comentada por sete tutores em dois meses de atividades.
Esse resultado ja era esperado, pois inUmeros tutores citaram essa problemética
enfrentada pelos cursistas profissionais ao longo do curso. Ficou claro que as
unidades que tinham a participacdo ativa e efetiva da comunidade escolar eram
mais bem sucedidas do que as que sofriam problemas internos.

A baixa frequéncia as reunides também apareceu como uma problematica
comentada pelos tutores em seus relatérios, tendo sido citada por quatro pessoas
em dois meses. Essas reunides eram obrigatdrias, porém muitos cursistas, por
terem sobrecarga de trabalho em diferentes unidades ou até desinteresse nos
encontros, acabavam se ausentando do mesmo.

Outros fatores negativos foram encontrados, mas por terem se apresentado
numa frequéncia mensal e quantitativo menor do que esperado foram agrupadas
na listagem que se segue: o uso do telefone particular; os feriados prolongados; a
demora no pagamento das GLP; o atraso na entrega dos projetos; o curto tempo
para desenvolver as atividades do més; o numero reduzido de visitas; o desanimo
de alguns cursistas; o dificil acesso a algumas escolas por parte do tutor e as
dificuldades dos cursistas profissionais em elaborarem os resumos.

De forma a consolidar os dados do estudo, os pontos positivos mais citados
ao longo dos nove meses de trabalho, a freqiéncia mensal e a soma total do
namero de vezes com que estes fatores apareceram (quantitativo / %) encontram-

se na tabela 9.

TABELA 2: Relagdo dos fatores positivos encontrados, freqiiéncia mensal e quantitativo (%).

o Frequéncia o
Fatores positivos encontrados Quantitativo- %
Mensal
Cursistas entusiasmados 7 49 33,11%
Boa relacéo tutor-cursista 6 21 14,19%
Boa relacdo entre tutor-coordenacéo 6 18 12,16%
Troca de experiéncias entre cursistas 5 16 10,81%
Boa receptividade nas visitas as escolas 3 7 4,74%
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Ativacao do telefone celular 2 7 4,74%
Apoio da coordenacéo do curso e equipe

administrativa : ° +05%
Empenho dos cursistas 1 8 5,40%
Empenho da direcéo 1 2 1,35%
Importancia das reunides feitas entre a tutoria e a

coordenacéo geral 1 2 1,35%
Relacdo dos cursistas profissionais com a 1 2 1,35%
coordenacédo do curso

Incentivo entre cursistas profissionais 1 2 1,35%
Boa relacdo entre cursista profissional e direcédo 1 2 1,35%
Importancia do plantdo da tutoria 1 2 1,35%
Organizacao dos tutores nas tarefas 1 2 1,35%
Importancia das visitas mensais as escolas 1 2 1,35%

Fazendo uma andlise geral dos fatores positivos encontrados, percebe-se
gue as relagdes interpessoais, 0 entusiasmo e empenho com 0 curso pelos
cursistas foram os pontos bastante significativos.

O fator positivo mais citado pelos tutores foi o entusiasmo dos cursistas
com o curso e com o desenvolvimento das atividades, tendo sido citado quarenta
e nove vezes em sete meses. Com certeza, esse ponto foi um grande facilitador,
pois o interesse dos cursistas foi importantissimo ao longo do processo e,
consequentemente, para o sucesso do curso.

A relacéo tutor-cursista e tutor-coordenacao também foram bastante citados
e com certeza, muito significativos. Essa boa relacdo entre os atores envolvidos foi
de grande valia, pois além de surtir bons trabalhos, também permitiu que todo o
processo fosse prazeroso para todos.

Outro fator bastante citado foi a troca de experiéncias entre cursistas,
possibilitado devido as reunides mensais com os tutores. Esse espaco era de

grande importancia, j& que permitia esse escambo de informacdes e vivéncias.
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Além disso, essas reunifes permitiam um maior contato entre cursistas e tutores,
entrelagcando ainda mais esses lagos de amizade que surgiram.

A receptividade nas unidades para com 0s tutores em suas visitas mensais
também foi considerada um ponto positivo ao longo do curso. Isso ocorreu, porque
muitas vezes o trabalho perdeu o seu lado negativo e tornou-se enriquecedor e
prazeroso tanto para os tutores como também para os cursistas.

Além dessas relagbes interpessoais, um ponto positivo que solucionou
varios problemas foi o fato da coordenac¢éo do curso ter conseguido disponibilizar
um telefone celular na sala de tutoria. Esse telefone teve grande importancia, ja
gue permitiu um maior contato entre tutor com 0S Seus cursistas, uma maior
cobranca das pendéncias e uma relacdo mais presente na fase nao-presencial.

O apoio da coordenacao do curso e da equipe administrativa foi comentado
por oito tutores em apenas um més. Porém, por ter sido citada por 80% dos
envolvidos, acaba sendo um ponto positivo significativo para o curso. Esse auxilio,
mesmo nao tendo uma alta freqiéncia mensal, foi considerado de grande
importancia e valia para o sucesso do trabalho dos tutores.

Outros fatores positivos foram encontrados, mas por terem se apresentado
numa frequiéncia mensal e quantitativo menor do que esperado foram agrupadas
na listagem que se segue: o empenho dos cursistas; o empenho da direcao; a
importancia das reunides feitas entre a tutoria e a coordenacdo geral; a relagdo
dos cursistas profissionais com a coordenacdo do curso; 0O incentivo entre
cursistas profissionais; a boa relacdo entre cursista profissional e direcdo; a
importancia do plantdo da tutoria; a organizacdo dos tutores nas tarefas e a

importancia das visitas mensais as escolas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa levantou os fatores pontuados pela tutoria em seus
relatérios mensais, que influenciaram, negativa ou positivamente, o0
desenvolvimento do Curso de Form-Acado em Educacdo Ambiental e Agenda 21
Escolar: Elos de cidadania.

Sendo assim, 0s pontos negativos mais citados pelos tutores em seus
relatérios mensais foram: Falta de habito dos cursistas em checar seus e-mails;
atraso na entrega dos relatorios; dificuldades em contactar as escolas; falta de
recursos financeiros; abandono / desisténcia de alguns cursistas; nao
disponibilidade do telefone gratuito (0800); auséncia da direcdo e dos docentes no
auxilio aos cursistas e baixa frequéncia dos cursistas nas reunides.

J& os pontos positivos mais encontrados nos relatorios preenchidos pelos
tutores ao longo dos nove meses de curso foram: cursistas entusiasmados; boa
relacdo tutor-cursista; boa relacdo entre tutor-coordenacao; troca de experiéncias
entre cursistas; boa receptividade nas visitas as escolas; ativacdo do telefone
celular e apoio da coordenacéo do curso e equipe administrativa.

Conforme dito anteriormente, o estudo visou levantar e avaliar os fatores
que influenciaram o Curso de Form-A¢do em Educacdo Ambiental e Agenda 21
Escolar: Elos de cidadania com o intuito de subsidiar melhorias em cursos futuros.
Vale lembrar que esse foi 0 curso piloto, sendo novidade tanto para os cursistas
guanto para os tutores e a equipe administrativa.

Nota-se que inUmeros pontos positivos foram listados pelos tutores em seus
relatérios ao longo dos nove meses de trabalho, demonstrando o éxito do curso
mesmo com as dificuldades encontradas.

Sendo assim, essa pesquisa conseguiu atingir os seus objetivos, pois 0s
resultados obtidos poderdo ser utilizados para corrigir ou minimizar os fatores
negativos encontrados no curso piloto, assim como incentivar e promover 0s
pontos positivos encontrados. Com isso, espera-se estar contribuindo para o

desenvolvimento de cursos cada vez mais exitosos.
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